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La teoria del curriculum

de los Estados Unidos desde 1950:
Crisis, Reconceptualizacion

e Internacionalizacién

La teorfa contenrporanea del Curriculum de los Estadoes Unidos estd estruc-
turada por trés momentos histéricos: 1) La inauguracion del campo v la estabili-
zacion paradigmética como desarrollo del curriculum (1918-1969); 2) La recon-
ceptualizacién del campo (1969 -1980) desde el desarrcllo del curriculum hasta
los estudios sobre el mismo, un campo académico interdisciplinario paradigma-
ticamenté organizado alrededor de la comprension del curriculam (1980 - Y; 3)
Miés recientemente, la internacionalizacién del campo (2000 - ).

Comienzo este relato histérico cerca del final del primer momento que, en
realidad, serfa su culminacién tedrica, un evento que ocurrid justo antes de que
se convirtiera en una crisis.

CRISIS DEL DESARROLLO DEL CURRICULUM

Elimpulso principal en el desarrolio del curriculum

v la veforma con el paso de los afios han sido dirigidos

a los problemas micro-curriculares en deirimento de los problemas macro-curriculares.
: Daniar Tannger v LAUREL TANNER (1975, ix)

El evento culminante del primer momente paradigmatico fue la aparicién, en
1949, de “1a Biblia para la elaboracion del curriculum” {Jackson 1992, 24): Prin-
cipios bidsicos del Curricuium de Ralph W. Tyler. En su presentacion del Manual de

_ Investigacion sobre Curriculum, en 1992, Philip Jackson (1992, 24) afirma que “es

diffcil citar un texto con mayor influencia dentro del campe del curriculum”. Sin
embargo, dentro del campo académico, las criticas a la Filosofia de Tyler fueron
copiosas y finalmente decisivas (véase Kliebard, 1992, 1563 y ss.) 2 pesar de los es-
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68 La tearia del Curricalum

fuerzos por rescatarla (Hlebowitsh, 1993; Wraga, 1999). No obstanie su destino
intelectual, las versiones del protocole de Tyler han permanecido en circulacién
de manera amplia en las escuelas ptblicas de los Fstados Unidos (véase Pinar y
otros 1995, capitulos 3 y 4).

La década de los 50 fue un mormento de intensas criticas a las escuelas
ptblicas de los Estados Unidos, perc éste fue un evento especifico que los
politicos explotaron para movilizar la opinién pitblica en contra deé lo que los
criticos de derecha luego estigimatizarian como “la educacién del gobierno”.
El lanzamiento del satélite Soviética Sputnik en 1957 generé muchas dudas
sobre la calidad del sistema educative de los Estados Unidos. A pesar de
la irracionalidad de esta acusacion, los politicos se plegaron a ella. Bl Sput-
nik generd una obsesion curricular persistente por la ciencia y la tecnologfa.
Imponer tal estandarizacién curricolar significé arrebatar la posibilidad del
desarrolio del curriculum a los maestros y & los especialistas de las univer-
sidades. '

Estaagenda politica se hizo evidente en la conferencia de 1956 llevada a cabo
en Woods Hole en Cape Cod, Massachusetts, a la que asistieron psicélogos, cien-
tificos y mateméticos: tanlo educadores como especialistas en el deserrollo del
curriculum brillaron por su ausencia. La conferencia de Woods Hole fue orga-
nizada por la Academia Nacional de Ciencias; y apoyada por la Fundacién Na-
cional para la Ciencia, la Fuerza Aérea, la Corporacién Rand, la Oficina de los
Estados Unidos para la Educacion, la Asociacién Americana para el Desarrollo
de la Ciencia y la Corporacién Carnegie (véase Tanner y Tanner, 1980, 523). A
esto sigid tm manifiesto del curricuzlum para estructurar el Movimiento de Re-
forma Nacional del Curriculum a comienzos de los afios 60, con El Proceso de Iz
Educacién de Jerome Bruner (2960).

En este libro ampliamente difundido, Bruner esbozd una teoria del curri-
culum fundamentada en la nocién de estructura disciplinar. Bruner manifests
que Ia comprensién de la estructura de la disciplina, permitia a cualquier estu-
diante entender el funcionamiento de la misma: cémo abordé sus problemas,
qué herramientas metodologicas y conceptuales empled para resolverlos y qué
constituy6 el conocimiento de la disciplina. Una década mas tarde, Bruner (véa-
se 1971, 21) darfa un giro de 180 grados. Las crisis sociales, politicas vy raciales
de los afios 60 lo llevaron a percibir que el curriculum debe dirigirse a teméticas
distintas de aquellas asociadas con la estructura de las disciplinas académicas
{véase Bruner, 1996),

Elintento mas sistematico para elaborar la estructura de las disciplinas fue
realizaclo por Joseph Schwab (1978 [1964], 10), quien declaré que existian “gru-
pos de problemas importantes y relacionados que definen (...) la estructura de
las disciplinas”. F primero fue el problema de determinar la membresia v or-
ganizacion de las disciplinas, que incluye la identificacién de disciplinas parti-
culares y sus relaciones entre ellas. Fl segundo problema giré en tormo a identi-
ficar las estructuras particulares y los limites de las disciplinas, estructuras que
Schwab define como “sustantivas”. El tercer problema abords “la estructura
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gintéctica de las disciplinas”, éstainclufa “cdnones de evidencia y prueba” y “su
forma de aplicacion” (1978, 14)!.

Criticos agudos del movimiento nacional de reforma al curriculum de la dé-
cada de 1960 comprendieron que no solo los objelivos académicos, sino tam-
hién los militares y nacionalistas, promovieron el avance de los medios de las
estructuras-de-las disciplinas del desarrollo del curriculum. No obstante, su
patina académica, el propésito a largo plazo "no era el desarrollo personal, ni
la reforma social, sino el poder nacional. Nos encontrabamos en un estado de
guerra buscando la supremacia internacional en el campo militar relacionado
con la academia” (Tanner y Tanner 1990, 178). Como ocurre en la actualidad,
fos criticos agudos del curriculum carecfan de influencia politica en la precitada
década, v en la avalancha de dinero y prestigio que acompafiaba el tren d.e la
estructura-de-disciplinas. Las criticas de los especialistas del curriculum a dicha
estructura se ignoraron,

En retrospectiva, el comienze de los afios seserila fue el momento Cumbr.e del
positivismo y del estructuralismo en la teorfa curricular de los Estados Umdos.
(Véase Cherryholmes, 1988). La marginalizacion de los eruditos del curnculgm
como consecuencia de los ataques a las escuelas ptblicas en la década de los cin-
cuenta, liderados al comienzo por los eruditos en las artes y las ciencias (Bestor
1953; Hofstadter, 1962) y, luego por los Jideres militares y politicos (Rickover
1959), crearon la crisis paradigmédiica en el campo -esto constituyé en ese mo-
mento el desarrollo del curriculum- que condujo a la Reconceptualizacion del
campo. Al no enconirarse ya los principales artifices del desarrolio del curricu-
lum, los eruditos del mismo, necesitaban “algo que hacer”, éste fue el titulo del
ensayo ce Schweab escrito en 1983, A pesar del esfuerzo de Jackson por dar cré-
dito retrospective a Schwab por la reconceptualizacién del campo (véase 1992,
34; este ensayo), fueron James B. Macdonald (1995), Dwayne Huebner (19?9) y
Maxine Greene (1971) quienes sentaron las bases teéricas para los eventos inte-
lectuales de los afios setenta’.

? A pesar de la prudencia de Schwab (véase 1978 [1964], 29) contra la la]dhesién dogmitica
alas estructuras disciplinarias en el desarrollo del curriculum, su asociacién con la estructura
de la disciplina lo marging de aquellos aeadémicos quienes -después de que Schwab advirtie-
ra la crisis del campo en 1969~ o reconceptualizaron. Jackson (véase 1992, 34) hace referencia
a este desarrollo (véase [a conclusidn de este ensayo). N

2 H] trabejo de Macdonald y Greene fue influyente, pero aquel de Huebner fue decisivo.
Una década antes de gue la tecrfa politica absorbiera una rama completa del nuevo campo,
Huebner subrayo la importancia de la politica frente a la teorfa del curriculum. Quince afics
antes, la fenomenologia surgiria como un importante sector de la academia, Huebner en agu el
entonces estudiaba y citaba a Heidegger y Jaspers. Casi una década antes, Schwab considerd el
campo en un estado moribundo, y Huebner manifestd que éste carecia de wtahdasi. Veinte afios
antes de que los estudios teolégices constituyeran un importante tema de la teoria del curricu-
lum, Huebner estudiaba la trascendencia, mientras ensefiaba en el Linion ’I?'ieo.’ogzc_szl Se.mmary en
Nueva York. Huebner (1999) y no Schwab, abri6 el camino hacia la Reconceptualizacion.
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70 La teoria del Curriculum

DEL DESARROLLO A LA COMPRENSION DEL CURRICULUM

La comprension libera Io que se oculta a la vista
Ppor capas de tradicitn, prejuicio e incluso evasidn consciente,
Parrick SLATTRRY ¥ DaNa Rapp (2002 96)

Con su tradicional raison 4 étre, el desarrollo del curriculum -confrolado por
los politicos y sus aliados académicos de las “artes y clencias™ enlrd en crisis,
forzando a un “cambio de paradigma” (Kuhn, 1962). El desarrollo del curri-
culum burocratizado -asociado con el protocolo de Tyler- fie remplazado por
un esfuerzo académico multidiscursivo para comprender el curriculum: histo-
rica, politica, racial, autobiogréfica/biografica, ética, teoldgica, mstitucional
internacionalmente, asi como también en trminos de género, fenomenologia,
postmodernismoe y postestructuralismo (véase Pinar y otros 1995). En la recon-
ceptualizacién del campo hubo vinculos obvios con momentos anteriores: los
estudios del curriculum teoldgico pueden estar ligados a la articulacion de ia fe
comtn de Dewey (Dewey, 1935; Slattery, 2006 [1995]; Fluebner, 1599) v la teoria
politica del curriculum trajo a la memoria el interés anterior de los reconstruc-
cionistas sociales (Stanley, 1992; Willinsky, 1987; Reynolds, 2003). A pesar de la
continuidad de estos eventos, el caImpo no era reconocible para muchos exper-

‘tos que surgieron durante la etapa intelectual del primer paradigma (Tanner y

Tanner, 1979).
La teoria contemporénea del curricalum incorpora significados literales e

institucionales de dicha nocién, pero de ninguna manera esta limitada a ellos. Gl

curriculam ahora es un concepto altamente simbélico. El curriculum en efecto,
constituye una conversacién extracrdinariamente complefa (Applebee, 1996; Pi-

nar, 2004). A través del curriculum y de nuestra experiencia sobre este concepto, .

decidimos qué recordar del pasado, qué creer del presente y qué esperary temer
del futuro. Los debates del curriculum —tales como los del multiculturalismo-
también son discusiones sobre la identidad nacional de los Hstados Unidos, El
campo tradicional habfa sido ahistérico; Ia teorfa contempordnea del curriculam
se define por su historicidad, por tanto se torna compieja y complicada.

HISTORIA DEL CURRICULUM

Es el momento de ubicar el estudio histérico
en el centro de la empresa del curriculum
Ivor Goopsow (1989, 138)

Comprender ef curriculum exige conciencia histérica (Seixas 2004). La postura
ahistérica del campo tradicional significé que “el curriculum [habia sido] imple-
mentado con urgencia en un contexto en erisis que exclufa la contemplacién de su
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evolucion” (Hazlett 1979, 131). La teoria radicional del curriculum fue cdémplice
de esta capitulacién presentistica de la “reforma® du jour. Bl cardcter ahistorico v
atedrico del desarrollc tradicional del curriculvm o permitid a los profesores la

comprension de la historia de sus circunstancias actuales {Kliebard, 1986).

La historia es cardinal en ef campo contempordneo (Baker, 2001; Kliebard,
2002; Mcknight, 2004; Teitelbaun, 1595; Selden, 1999; Spring, 1989; Lesko, 2001;
Burlbaw, v Field, 2005; Kridel and Bullough, Winfield, 2006) no solo en &f mis-
ma, sino como una oportunidad curricular para. trabajar a través del trauma
historico (Simén, Rosenberg v Eppert, 2000; Morris, 2001; Morris y Weaver,
2002) asf como también del campo politico de batalla y 51 rol en la definicién
del presente (Raviich, 2000; Hirsch 199%; Biddle ¥ Berliner, 1996; Pinar, 2004).
La misma concepcion de ia historia del curriculium ha sido debatida (Crocceo,
Munro y Weiler ,1999),

Los nuevos discursos ~tales como la teoria de la complejidad v del caos-
se ubican cuidadosamente dentro del campo de la historia (véase Doll y otros,
2005). Distinguidos académicos del siglo XX han sido recordados en esta entor-
no {Kridel y otros, 1996). Mas especificamente, se han compilado ensayoes de
figuras clave en la generacién de la pre-Reconceptualizacién (Me Donald, 1995;
Huebner, 1999; Pinar e lvwin, 2005; véase también Ha ggerson, 2000) y han surgi-
do compilacicnes de ensayos enfocadas en 1a importancia de sus trabajos (Ayers
v Miller, 1998; Pinar, 1998a); también se han recopilado ensayos importantes
para la Reconceptualizacién (Goodson, 2004; Miller, 2005; Pinar, 1994), se ha
revisado y reeditado un registro bibliografico indispensable (Schubert y otros
2002); y se ha publicado una compilacion de documentos clave del curriculum
(Willis y otros 1994), se han recolectado ensayos que aparecieron en el JCT -la
revista clentifica clave de la Reconceptualizacion de los afios setenta- {Pinar,
1999); v ha surgido una serie de textos sindpticos importantes (véase, por ejem-
Plo, Schubert, 1986; Marshall, Sears y Schubert, 1999 y Marsh, 2004). Incluso se
han organizado compilaciones de ensayos, por lo menos en parte, histéricamen-
te {véase Flinders y Thornton, 2004; Cuban y Shipps, 2000).

En la actualidad, la teorfa del curriculum se documenta histéricamente a
nivel mundial (véase, por ejemplo, Green, 2003; Lopes y Macedo, 2003; Moreira,
2003; Sabar y Mathias, 2003; Zhang y Zhong, 2003}.

TEORTA POLITICA DEL CURRICULUM

El curriculum oculto hace referencia a las formas tdcitas

de construccidn de conocimiento y de comportamiento, independientemente de los
- materiales habituales de clase, y de lus lecciones formalmente planeadas,
PeTBR McLAREN (1994,191)

El ahistoricismo del campo tradicional ha impedido que los profesores com-
prendan el curriculum desde una perspectiva polftica. Bl curriculum oculto se
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refiere a aquellos resultados involuntarios pero reales de la ensefianza. E] con-

cepto mencionado ha sido ampliamente citado por aquellos que argumentan .

que el curriculam reprodujo la estratificacion social (Apple, 2004 [1997)). Esta
funcién conservadera del curriculum escolar se denoming teoria de la reproduc-

citn ¢ correspondencia (véase Pinar y otros 1995, capitulo 5).

Los tedricos politicos acogieron el concepta de resistencia de Willis {198T) en
el cual el proceso de reproduccién fue teorizado como algo cuestionable {An-
yon, 1988, Apple y Weis, 1983; Giroux, 1983). En este rapido cembio de la re-
produccitn a la teorfa de la resistencia, los académicos enfatizaron el rol de los
profescres y de los estudiantes. Car{son (1987) argumenlo que los profesores
podrian permitir una transformacién en las escuelas. Goodman (1992} estudia
una escuela alternativa que habfa institucionalizado dicha transformacion, guia-
da por el profesor, El énfasis sobre la pedagogta vy los diferentes roles record
para muchos ¢l trabajo de Paulo Freire (1968), como lo testificaron varias compi-
laciones (véase, por ejemplo, McLaren y Leonard, 1993) aungue negativamente
(Bowers y Apffel-Marglin, 2005).

“La pedagogia critica” surgié como un término amplio para enfrentar la
resistencia inspirada per Ia teorfa polftica del curriculum. Ahora asociada con
Peter McLaren, el término se fundament6 en el concepto de Ira Shor {1980} de
“ensefianza critica” (véase también, Giroux, 1988; Kanpel, 1999; Kincheloe,
2004). La pedagogia critica fue tildada como “voyeurista” {(Bllswaorth, 1989, 312),
como modernista (Bowers, 1980), y como ahistérica (Wexler, 1987). Ta teoria
politica ha sido reuhicada en los estudios culturales (para unas referencias mas
cortas véase Edgerton, 1996, 16 ss; Wright, 2004, 64 y ss.) Bl interés en la cultura
popular y en particular en los medios de comunicacién masiva se ha intensifi-
cado en los Gltimos quince afios (Giroux y otros 1989; Giroux y Mclaren, 1594;
Weber y Mitcheil, 1995; Giroux, 1999; Daspit y Weaver, 2000; Kincheloe, 2002;
Jagodzinski, 2004; Edgerton y otros 2005). Los estudios calturales permilieron a
los académicos politicos mantener una perspectiva sintéticamente “politica” sin
la influencia de Marx (véase Carlson: Kumashiro 20044, b; Trifonas 2000b, 2003;
Dimitriadis y Carlson, 2003) pero centrades en temas especificos, tales como el
cuerpo (Shapiro y Shaviro, 2002).

El enfoque de la teorfa politica se expandis, desde el mundo cultural al na-
tural. La crisis ecolégica y los problemas de sostenibilidad han recibido un au-
mento en la atencién desde su manifestacién a finales de los setenta (Krall, 1979,
1988; véase Slattery y Rapp, 2002, 183). C. A, Bowers (1995, 1995, 2000, 2001,
2005) también ha criticado de manera enérgica a aquellos supuestos culturales
inmersos en la educacién, que obstaculizan las politicas que apoyan la sostenibi-
lidad (véase también, N.Gough 2003). La teoria de! ecoferninismo ha explicitado
el género de la sostenibilidad (A. Gough, 7998, Riley-Taylor, 2002; véase Slattery

*La atencién ala importancta de la resistencia continta en la actualidad (véase, por gjem-
plo, Munro, 1998; Pitt 2003).
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y Rapp, 2002, 213). Dispersa y sustituida por otros discursos {como los estudios
culturales) la historia politica del curriculum casi ha desaparecido {con algunas
excepciones: véase McLaren, 2000; Apple, 1999), después de haberse dispersa-
do en varios discursos, entre ellos la autobiograffa {Slattery y Rapp, 2002), la
ciudadania (Richardson y Blades, 2005), la practica en el salén de clase (Cooper
y White, 2006), la historia cultural (Popkewitz, Franklin, Pereyra, 2001), Ia edu-
cacion inicial de la nifiez (Canella 1997; Criehasber vy Canella 2001}, los estudios
etnogréficos (Wexler, 1992; Weis, 2004); la reforma escolar {Anyon, 1997, 2005;
Popkewitz 1998) y los estudios posteoloniales (Dimitriacis y McCarthy, 2001;
Asher, 2002, 2005; Cannella y Virura, 2004). _

El Grupo de Curriculum y Pedagogia promueve una conferercia anual con
sus memorias y una revista cientifica - proporcionando apoyo institucional para
la expresion contemporanea de la teorfa politica del curriculum, que en la actua-
lidad ya no se considera Marxista (Gastambide- Fernandez y Sears, 2004; Sears,
1998; Henderson y Kesson, 2000; 2001; Sloan y Sears, 2001).

TEORIA MULTTCULTURAL DEL CURRICULUM

Las antiguas crtodoxias marxisias y neomarxistas de clase

y prismacia econdmica estdn siendo répidamente remplazadas

en los debales educaiivos por las ortodoxias neo-pan-ético-culturales
de origen e identidad racial,

CamaroN MeCarthy Y WARREN CricaLow (1993, xiv)

Mientras la teorfa en este sector se centra ampliamente en la experiencia
educativa de los indios Americanos (Krall, 1982; Spring, 1996; Krupat y Swann,
2000), Asidtico Americanos (Park y Chi, 1999; Li y Li, 1990; Nakanishi v Nishi-
da 2002), Latinos/ Lalinas (Valenzuela, 1999; Darder, Torres y Gutiérrez, 1997;
Maleswii en imprenta), y ios Chicano Americanos (Moreno y Moreno, 1998;
Tejeda v Martinez, 2000; Valencia, 2002), en esta corta introduccién me enfo-
caré en la raza, dada su importancia en la lucha relacionada con el curriculum
escolar (Castenell y Pinar, 1993; McCarthy, 1990, 1998; McCarthy y Crichlow,
1993; Taubman, 1993; Zimmermar, 2002). Separada del esfuerzo por compren-
der el curriculum politicamente (durante la Reconceptualizacion dominada por
el Marxismo como se anota en e} epigrafe de arriba) la raza, subsumida inicial-
mente, se convirtié en el centro de la teoria curricular durante los afios noventa.
Entre los indices de esta centralidad se contemplaron revisiones de raza y asun-
tos relacionados que se incluyeron en el Manual de Investigacicn sobre Curriculum
(Fillmore y Meyer, 1952; Strickland y Ascher, 1992), asf como numerosos libros
¥y compifaciones de ensayos (McCarthy y Crichlow, 1993 [revisada y reeditado

* en 2005]; Sleeter y McLaren, 1995; Banks, 1997).

La teorfa multicultural del curriculum ha intentado, en ocasiones, incorporar

‘discursos sobre clase, género y sexualidad en una perspectiva sintética (véase
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Grant, 1999; de Castell y Bryson, 1997), pero, en general, se ha restringido a los
estudios de ethicidad y mds particularmente de raza. McCarthy (1993, 225) asu-
me el multiculturalismo como una representaciéon de “una tregua curricular”
entre los liberales y los radicales negros. Para McCarthy, el multiculturalismo
absorbi6 lo que el activismo negro enfoca en la reestructuracion escolar, vol-
viendo a expresar el activismo en lo que se denominé “no racismo”. McCarthy
(1993, 225) caracleriza la educacion multicultural como una “solucién contradic-
toria y problematica para la desigualdad racial en la educacién”,

El multiculturalismo “desarticulé elementos de las demandas radicales de
reivindicaciones de los afroamericanos relacionadas con la reestructuracion del
conocimiento escolar y rearticuld esos elementos en un discurso reformista més
profesional alrededor de temas del fracaso de las minorias, caracteristicas cul-
turales y dominio del lenguaje” (1923, 228). Entre estos discurscs se encuen-
tran aquellos enfocados en diversas aulas (Rodriguez y Kitchen 2005) y lugares
(Malewski y Phillion, 2005).

La investigacion histdrica y cultural hace parte de esta drea. El conocimiento
cultural Afro-Americano, sostuve Gordon (1993, 265) “emergio de la lucha y re-
sistencia histéricas de la comunidad Afro-Americana contra los diversos efectos
opresivos del capitalismo y racismo”. Gordon proporciond un resumen histdri-
co de este conocimiento, enfatizando el significado que le dic Washington, Du
Bois, Miller, Woodson, y Fontaine para convocar la herencia intelectual que pro-
veeria el liderazgo y la diveccién a la comunidad Afro-Americana {véase 1993,
275-276; véase también Brandon 2004).

Watkins (1993) sintetiz6 de manera historica las orientaciones del curricu-
lum afroamericanc. De las seis orientaciones que Watkins identifice, el Afro-
centrismo atin sigue siendo influyente en la formacién de escuelas negras in-
dependientes y afrocentristas (Lomotey vy Rivers, 1998). Unos se centran en
la epistemologia Afro-Americana que debe estructurar el curriculum escolar
(Brock, 2005); otros se enfocan en el impacto de la cultura callejera (Dance, 2000)
en las pandillas y (Dimitriadis, 2003) en {a designaldad racial en las escuelas. Los
esfuerzos para entender el curriculum racialmente, se han centrado de manera
historica {Andersan, 1988; Watkins, 2001) en la culiura popular (Dimitriadis,
2001) y enla cultura de los blancos (véase McLaren, 1997; Kincheloe y otros 1998;
Finey otros 2004; Pinar, 2006a). Bl multiculturalismo posiblemente ha alcanzado
su cima en las politicas contempordneas sobre identidad (Pinar, en imprenta),

TEORIA DEL CURRICULUM Y GENERC

En las escuelas nos civilizamos al negar el apego.
MapeLEINE R. GruMET (1988, 181)

Desde sus origenes, los entes reguladores de la educacién en los Estados
Unidos se han preocupado por el género {Tyack y Hansot 1990}, aunque el reco-
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nocimiento académico de este hecho historico es mas bien reciente (véase Pinar
y otros, 1995, capitulo 7). Janet L. Miller (2005) rompié el silencio, Meller (1990) se
ha enfocado en temas feministas de comunicacion, comunidad e indivi dualidad,
inciuyendo las contradicciones que surgieron de los intentos feministas por de-
sarrollar relacienes de colaboracion y didlogo con sus estudiantes y colegas. Los
lanteamientos iniciales de Miller probaron ser proféticos (Miller, 2005; Grumet,
1988; Pagano, 1990; Wear, 1993; Munro, 1998; Bloom, 1998; Neddings, 1991).
Grumuret (1988) empled el psicoandlisis, la fenomenologia y la autobiografia
para articular las relaciones entre las mujeres y la ensefianza, Grumet postulé
la “perspectlva” para enfatizar la intersubjetividad, “un corredor directo entre
las perscnas” {1988: 96). Grumel explicéd que la transferencia —un concepto psi-
coanalftico que se refiere a la reproduccién de patrones emocionales pasados,
en relaciones presentes— indica el desplazamiento de sentimientos originales,
con frecuencia traumadticos, que son transferidos de aquellos asociados en pri-
mera instancia con ellos mismos, al psicoanalista. Grumet amplié el concepto
de transferencia més alld de la psicoterapia, a la relacién entre el estudiante y el
profesor. Al hablar de profesores, Grumet (1988: 122) sefiald: “Hsperamos que
separn y gue ese saber nos confiera conocimiento y poder”.

Esta expectativa de conocer se deriva de la dependencia original de los pa-
dres, usualmente de la madre, expectativa que luego se transfiere a los profeso-
res. Sin embargo, el medioc de dependencia -el lenguaje- es el orden simbélico,
asociado con el padre. Grumet se basa en la afirmacién de Lacan, conforme a
elia, el lenguaje siempre es el “Otro” v en la base de la autoformacion se encuen-
tra el aislamiento - el Otro, una “negacion del yo”. El deseo y el orden simbélico
se convierten en conceptos clave en la tecria del curriculum de género (véase
Taubman, 1990; Todd, 1997).

Junto ala teorfa feminista del curriculum se proporciond atencién al home-
sexualismo y al lesbianismo, de forma relevante en el trabajo de james 1. Sears
{1990, 1992, 1997, 2001). La teorfa queer se uni¢ a los estudios sobre homosexua-
lismo y lesbianismo (Mayo, 1997; Sumara v Davis, 1999; Pinar, 1998; 2002; Silin,
1995; Tierney, 1997, Britzman, 1998b, ¢, 2000; Evans, 2002; Talburt y Steinberg,
2000; Epstein, O'Flynn v Telford, 2001; Kumashiro, 2001, 2002; Loutzenheiser,
2005; Rasmussen, 2006; Khayatt, 1999). Ahora existe una Revista de Temas Ho-
mesexuales y Lésbicos en la Educacion, se ha problematizado la masculinidad
{Lesko 2000; Connell 2000; Ferguson 2000), se han estudiado las identidades
lésbicas en internet (Bryson 2005); la educacién primaria y los maestros hete-
rosexuales han sido “queered” (Letts y Sears, 1999; Rodriguez y Pinar, 2007).
Como el sector politico, la teorfa feminista del curriculum y los estudios de géne-
ro también se han diseminado en ottos sectores, tales como la historia (Crocco,
Munro, Weiler, 1999; Sadovnik vy Semel, 2002; Miller, 2005), la ciencia (Gougl:n,
1998), la autobiografia (Miller, 1998) y la raza (Pinar, 2001). Esto también es evi-

- dente en los estudios psicoanaliticos.

Actualmente existe un renacimiento del interés del campo académico por el
psicoandlisis en la educacién, liderado por Britzman (19987, 2003, 2006), Appel
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(1999), D. Acki (2002), Atwell-Vasey (1998), Jagodzinski (2002), Taubman {1990},
Pitt (2003), Todd (2008) y Gilbert (2004). Asimismo es evidente en rumerosos
estudios teéricos importantes, no necesariamente con enfoque psiceanalifico,
entre ellos, los estudios feministas y autobiograficos de Grumet (2006 [1976];
1988), la critica de la viclencia psicologica de las escuelas contra el nifio, de Block
(1997), 1a teorizacién de la ensefianza como modo de orientacion de Ellsworth
(1997), la investigacion del curriculum y el holocausto de Morris (2001), la ela-
horacion de una ética de la educacion de Todd (2003), la teorizacién sobre “la
distancia apropiada” entre el profesor y el estudiante de Taubman (1990), v el
estudio de la pasmosa violencia en la escuela de Webber (2003). Recurrf a la
teorfa psicoanalitica en un esfuerzo por comprender lo que me llevé a las dimen-
siones “queer” de subyugacion racial (Pinar, 2001).

TEORIA FENOMENOLOGICA DEL CURRICULUM

Ef curriculiom se debe pensar como si tuviera significado
y como i fuera vivenciado.
Joun STeveN Mann (2000 [1975], 147)

Dwayne Huebner fue el pritnerc en introducir la fenomenologfa a la teorfa
del curriculum. Tomar seriamente el salén de clase en sentido fenomenolégico
es describir la especificidad v la conerecion de la experiencia vivida. En la teorfa
fenomenoldgica, del curriculum, el concepto y la préctica de la hermenéutica
enfatizan la negociacién social de significado, asf como Ta sintonia del individuo
con la verdad. Los fenomenologos sugieren que la ensefianza constituye una

orientacién hacia el ser. Fl tacto pedagégico, teorizado por Van Manen (1991),

aporta una nueva e inesperada estructura para las situaciones no previstas y al
hacerlo generan traumas en el nifio. Ademds de Van Manen, los grandes autores
fenomenolégicos han sido Aok, Grumet, Jardine y Smith (véase Pinar y otros,
1995, capitulo 8).

La clave para la investigacion fenomenoldgica, tal como Greene (1973) lo ex-
plic, ha sido el concepto de conciencia, referido a un “contexto experimentado”
o al mundo de la vida. Bl fenomenologista postula st mundo de la vida como
algo central para todo lo que él o ella hacen -incluyendo la investigacion y la en-
seflanza- y como consecuencia se enfoca en la situacion biogréfica (Pinar, 1994)
de cada individuo. Con frecuencia el individuo no es consciente de su mundo,
de la vida; aunque él o ella estdn sumergidos en €L Fn este entommo el individuo
adopta la actitud natural, dando por hecho larealidad y la legitimidad de la vida
cotidiana y préctica. Los limites y las {ronteras de esta actitud constituyen los
lugares dela autorreflexividad donde posiblemente “se agrupe” lo que se da por
hecho. Como Greene (1973) ha observado, la percepcién comun debe permane-
cer iflactiva para poder formular preguntas. El individuo debe ser “impactado”
dentro de la conciencia de su propia percepcin.
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Algunos indicios de la fenomenologia permanecen vigentes en ciertos see-
tores, incluyendo la teorfa literaria (Sumara, 1996), la teoria ecolégica (Jardine
1998), la ensefianza de las matematicas (Jardine, 1990; Davis, 1996), la investi-
gacion narrativa (Jardine, Clifford, y Friesen, 2006; Fowler, 2006), la educacidn
para adultos (Welton, 1995) y la investigacion interpretativa (Van Manen 2002},
a pesar de que la fenomenologia fue opacada por el postestructuralismo (Aoki,
2005 [2003]) en los afios noventa.

POSTMODERNISMO Y POSTESTRUCTURALISMO EN LA TEORIA .
DEL CURRICULUM

[La teoria postmoderna del curriculum es] un campo fascinante e imaginativo
(nacido del eco de la risa de Dios)

donde nadie es duefio de la verdad

v tados tienen derecho a ser comprendidos.

WiLLiam E. Dorr, Jr. (1993, 151}

Peter Taubman {1982) fue el primer teérico del curriculum interesade en el
postestructuralismo. Jacques Daignaunit surgi¢ como el mayor teérico postes-
tructuralista del curriculum en los Estados Unidos, argumentando, en honor a
Serres que, “saber es matar” {1992: 199), “que continuar después de demostra-
ciones tigurosas y después de las confirmaciones es una bsqueda: literalmente”
{19924, 100}. Para Daignault “pensar, solamente ocurre entre el suicidic v el ase-
ginato (...} entre el nihilismo y el terrorismo” (1992, 199). Pensar es una travesia,
que siempre se encuentra en peligro de ser definida y conocida y de este modo
bloqueada. Pensar es lo que constituye el “tercero o medio excluido” “incluso el
medio”, escribio Daignault “alrae a nucvas personas comprometidas en redu-
citlo a un simple asunto de conocimiento, a una nueva apuesta epistemolégica.”
(1992, 199). La Gnica forma para evitar este destino es permitir que el pensa-
miento piense por si mismo, que avance.atin mas o que altere los dualismos, y
que reflexione sobre la diferencia entre ellos. Es introducir una paracoja. No es
detenerse a definir, sino a multiplicar las definiciones.

Clee Cherryholmes (1988) no solamente sintetizo las ideas de Foucault, Bar-
thes, Derrida y otros postestructuralistas, sino que las empled para criticar los
discursos tradicionales del curriculumy: 1) los principios del curriculum. y la ins-
truccion de Tyler, 2) ta clasificacién de los objetivos educativos de Bloom de 1956
v 3) la extension y aplicacién de los principios bésicos de Tyler, que Schwab for-
mulé en 1983, Cherryholmes (1988, 61) afirmé que “el estructuralismo muestra
significados que son descentralizados y externos al individuo”. ¥n contraste,
“el postestructuralismo presenta significados cambiantes, abreviados, fragmen-~
tados, inconclusos, dispersos y diferidos” {1988, 61). Cherryholmes incorporo

" aspectos del postestructuralismo dentro de lo que denomind “pragmatismo cri-

tico” (1988: 150 ss.). Plantea que “el pragmatismo critico resulta cuando ocurre

,

‘Una sensacién de crisis frente a nuestras posibilidacles, cuando se acepta que
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nuestros estdndares de creencias, valores, textos guias, discursos-practicas re-
quieren ser evaluados y re-evaluados” (1988: 151). Dicha teorfa del curriculum
emerge de la adopcién de “la investigacion postestructuralista” (1988, 151).

William E. Doll, Jr. (1993: 176), argumenté que el curriculum postmoderno
deberia ser rico, tecursivo, relacional y riguroso. La riqueza brinda profundi-
dad al curriculum, creande “capas de significado (.,.) miltiples posibilidades o
interpretaciones {...) el curriculum debe tener un nivel de indeterminacién ade-
cuado, anomalia {,..) caos, desequilibrio, disipacién, experiencia vivida” (1993
176). La recursividad es el preceso de reflexion en el trabajo de uno mismo -“ex-
plorar, discutir, indagar en nosotros mismos como constructores de significado
y dentro del texto mismo {1993,178), en un proceso de transformacion continuo:
“Larecursividad apunta al desarrollo de la competencia -la habilidad para orga-
nizar, combinar, indagar, emplear algo heuristicamente”. El concepto de relacio-
nes se refiere a las conexiones dentro de la estructura del curriculum, mientras
que las relaciones culturales se derivan de la cosmologia hermenéutica --que
enfatiza ia narracién y el didlogo como medies clave para la interpretacion. La
narracién anlicipa los conceptos de historia (...) lenguaje (...) y lugar (...} El dig-
logo interrelaciona estos tres, para proveernos un sentido de cultura, local en sui
origen pero global en sus interconexiones. (1993, 180)

Finalmente, el rigor, que "evita que el curriculum transformative caiga en
un ‘relativismo excesivo’ 0 en un ‘sclipsismo sentimental” (1993, 181), se redefi-
ne en un curriculum postmoderno como si se mezclara la indeterminacion con
la interpretaci6n”. Al abordar las interpretaciones, Doll {1993, 183) sefiala que
siempre debemos ser conscientes de que "todas las valoraciones dependen de
supuestos (a menudo ocultos) (...) Rigor (...) significa el intento consciente por
descubrir aquellos supuestos (...) asf como pasajes de negociacion entre aquellos,
de tal forma que el didlogo pueda ser significativo y transformativo”.

Otros académicos que hicieron contribuciones significativas a la teoria del
curriculum. postmodernista y/o postestructuralista incluyeron a Block (1988),
Lather (1991), Trifonas {2000a), Martusewicz (2001), Bgea Kuehne (Biesta y
Egea-Kuehne 2001) y Roy (2003). El postmodernismo y el posestructuralismo
siguen siendo perceptibles en la teorfa feminista (Ropers-Huilman 1998), en
ciencias de la educacién (Blades 1997; Weaver, Appelbaum y Morris 2001), en
investigacién narrativa (Davies 2000), en la teorfa del curriculum intertextual
y epistemolégica (Hasebe-Ludt v Hurren, 2003; Cary, 2006), en el curriculum
como desempeiio (Autrey y Casemore, 2001), en formacién docente (Britzman,
2003 [1991]), en educacién para adultos (Gazetas, 2000), en educacién espectal
(Skrtic, 1995), en formacién de docentes (Phelen en imprenta), y en educacion
superior (Roper-Huilman, 2003). Al igual que la teorfa politica del curriculum,
el posmodernismo y el postestructuralismo se han dispersado en otros discur-
s0s (véase Reynolds v Webber, 2004, Alba, 2000), entre ellos sobresale la teorfa
del caos y la complejidad, inspirada en la investigacién (Davis, 2004; Doll entre
otros 2005), y en la investigacion histérica (Green, 2005).
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TEORIA AUTOBIOGRAFICA DEL CURRICULUM

No existe mejor maiera de estudiar el curriculum
_ que estudiarnos a nesotros mismos.
- I MicnasL ConnetLy v D. Jan CLaNDRMN (1988,31)

Pinar y Grumet (2006 [1976]) introdujeron la teoria autobiografica del curri-
culum, términe derivado de la rafz latina de curriculum, currere, que significa
dirigirse a un fino meta o recorrer una trayectoria o camino parallegar a la mis-
ma. Pinar y Grumet elaboraron métodos de currere por medio de los cuales los
estudiantes y profesores podrian estudiar las relaciones entre el conocimiento
escolat, la historia de viday el significado subjetivo para funcionar auto-trans-
formativamente.

Luego surgieron tres corrientes académicas, la primera incluyé el currere
(Pinar, 2004; Doerr, 2004), los diarios de dislogo (Meath-Lang, 1990, el lugar
(Kincheloe y Pinar, 1991), el mito y la imaginacion (Doll, 1995, 2000). La segunda
corriente fue la autobiografia feminista (Grumet 1988; Miller, 2005). La tercera
incluyd los esfuerzos por comprender la experiencia de los docentes biografica
y autobiograficamente, medianite la au tobiografia colaborativa (Butt, 1990, 1991,
Butt y Raymond, 1992), el conocimiento practico personal de los profesores
(Clandinin y Connelly, 1987, 1992, 2000; Connelly y Clandinin, 1988}, la expe-
tlencia del profesor (Schubert y Ayers, 1992), los estudios biogréficos de la vida
de los docentes {Goodson, 1991, 1992, Munro, 1998), y las entrevistas centradas
autobiogréficamente pero denominadas "biograffas personales" (Torres, 1998).

La investigacion biografica continga (Kridel, 1998). Al igual que otros dis-
cursos curriculares de Ja post-reconceptualizacion, la teorfa autobiogréfica del
curriculumn se ha dispersado dentro de Ja teorfa multicultural (Wang, 2004;
Li, 2002}, en la teorfa psicoanalitica (Pitt 2003}, en los estudios sobre la mujer
(Neumann y Peterson, 1997), en los estudios de lugar (Casemore, 2005; Whit-
lock, 2005), en las précticas pedagbgicas innovadoras (Oberg, 2004; Salvio, 1998;
Britzman, 1998b), en Ia teorfa (Goodson, 1998); y en la teoria ecoldgica {Krall,
1994; Doerr, 2004).

LA FUNCION ESTETICA DEL CURRICULUM

Reemplaza el progreso de la funcion tecnoldgica
asociada a una revelacion,
MapsrLpive R, GRUMET (1978, 280)

Hace treinta afios Dwayne E. Huebner identifics e! lenguaje estético como

" un lenguaje alternativo al protocolo Tyleriano {véase Huebner, 1999). ; Qué sig-

nifica comprender el curriculum estéticamente? La grar filésofa de la educacién,
Maxine Greene (1988, 293), explicé:
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Las experiencias estéticas {...} nos comprometen como seres existertes en la bis-
queda de significado. 51 1a singularidad de la estética artistica puede ser reafirmada
{...) o viejo puede o no desaparecer. Podriamos crear un posible pluralisma de pers-
pectivas, una multiplicidad de realidades. Podrfamos permitir rebeiarse a aquellos
a quienes ensefiamos.

En numerosas ocasiones memorables (1991, 1995, 2001), Greene sustentd
que las artes cuestionan el formalismo vacio, el didactismo v el elitismo. Esos
choques de conciencia que generan lus encuentros con las artes nos sumergen
menos en la probabifidad cotidiana de maravillarnos y de cuestionarnos (véase
Dewey, 1934, 104; Jackson, 1998; Eisner, 2004).

Eisner (1985) identificd cuatro sentidos, segtin log cuales la ensefianza es un
arte. Primero, existe el sentido segtin el cual el profesor es experto en su oficio,
por tal razdn tanto éste como el estudiante y el salén de clases, son une expe-
riencia estética. Segundo, los profesores ~comeo lo hacen los pinteres y los bai-
larines entre otros- emiten juicios durante el proceso de ensefianza, a partir de
las caracterfsticas desentrafiadas durante el transcurso del mismo. Ritmo, tono
y tiempo son algunes de los rasgos cualitativos de ensefianza que los profeso-
res seleccionan cuando decodifican las respuestas de los estudiantes, Tercero,
en el arte de la ensefianza tiene lugar una tensién v un balance entre rutina e
innovacién. Cuarto, la ensefianza, al igual que el arte, a veces alcanza finales
no previstos al principio, pero que son deseables, e incluso bienvenidos. Fisner
distinguié enire artesania y arte, la primera entendida como un proceso a través
del cual se emplean las habilidades para lograr resultados predeterminados y el
segundo, asumido como un procesc que recurre a las habilidades para descu-
brir el objetivo a través de la accion. Profesores-artistas evitan un congelamiento
de su "inteligencia pedagégica" en comportamientos mecénicos y rulinarios al
permitir lo imprevisto y lo creative (véase, también, Vallance, 1991).

El teatro ha sida visto por varios académicos como una metéfora central para
el curriculum (Willis y Schubert, 1992; Doyle, 1993). Donmoyer (1991: 99) afir-
mo: "El teatro y el cine proporcionan gran cantidad de materia prima valiosa
Ppara reflexionar sobre los fenémenos y temdticas educativas.” Quiza més am-
pliamente que ningin otro tedrico, Grumet {1978; Pinar y Grumet, 2006 [19767)
relaciond el curriculim con el teatro, con fundamento en el trabajo presentado
por el director de teatro y tedrico polaco Grotowski.

Alintegrar la danza y la teorfa del curriculum, Blumenfeld-Jones (véase 1995)
presentd las voces de las jovenes estudiantes de danza, en colaboracion con Stin-
son y Dyke, (1990). Blumenfeld-Jones propuso un curriculum creativo de danza,
con tres propositos: 1) para entender y criticar como dichos enrricula contextua-
lizan 1a relacidn entre creatividad y condrol, 2) para criticar el valor educativo del
control en general y 3) para desarrollar un métodoe que explora eémo el lenguaje
curricular revela y a Ja vez oculta los valores educativos, Preocupado porque los
académicos del curriculum se han aislado de diversos actores del campo curricu-
lar, Barone (1993, 2000} apoy6 representaciones del curriculum en uso, para hacer
que la experiencia vivida del curriculum sea verfdica e inmed;ata.
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Bl impulso estético estard representadc en proyectos cotidianos de aula, Fs-
tos son proyectos individuales v de clase que {...) pueden ser creados en casi
todas partes, en el rincén de la ciencia, en 1a biblioteca, en la comunidad cercana,
en el estudio (...} Aligual que un drama, poseen sentido del dilema, del descu-
brimiento de un problema que el estudiante asurne como propio. (Barone 2000,
128-129).

Las artes hablan de moral y de polftica (Beyer, 1985). Los objetos de arte
hacen accesibles las realidades inexpresables a través de otros érdenes de re-
presentacién. Ciertas realidades pueden ser polfticamente reprimidas, su re-
p:resentacién estética y decodificaciones consiguientes sugieren aspectos déci-
sivos de la teorfa estética del curriculum. Beyer (1988) postuld la experiencia
estética como produccion material y como una experiencia vivida, que requie-
re varios cambios curriculares dentro de las instituciones educativas.

En primer lugar, Beyer sostuvo que la distincién entre las "bellas artes” y
las "artes populares” (o la artesania) es espuria. La separacion de las primeras
en museos v galerias de arte las fortalece como parte esencial de la vida coti-
diana. En relacién con esto, la produceién de artesanias no se asume como un
arte, ciertamente no como "bellas artes". E

En segunda instancia, el aislamiento de las artes en las escuelas, su caracte-
rizacion como electiva o relleno, debe terminar,

En tercer término, Beyer (véase 1988, 395) resalté la importancia comumni-
cativa de las arfes.

En cuarto lugar, el contenido social de los objetos estéticos debe ser di-
lucidado, de modo gue los estudiantes descifren los asuntos de raza, clase y
género, incorporados en objetos especfficos de arte, ellos necesilan ap].'endgr a
expresar perspectivas més éticas de estas cucstiones a través de la produccion
estética.

En quinto lugar, Beyer reafirma el interés de Rugg (1963) por la naturaleza
fundamental y multidisciplinaria de la experiencia estética y del saber. Postula
la necesidad de desarrollar investigaciones de dimensiones estéticas de las ar-
tes, del lenguaje, de las humanidades, de los estudios soctales y de las ciencias

-naturales, Finalmente, Beyer (1988) solicita mayor atencién a las dimensiones

estéticas de la ensefianza y de la evaluacion, reconociendo, las contribuciones
hechas por Eisner y Greene. '

Otros han enfatizado el significado de las artes con respecto a la educacion
en general (Willis v Schubert (1991), para las interrelaciones generativas entre
los roles de artista, profesor e investigador (Irwin y de Cosson 2004), para el
arte del aprendizaje {Diaz y McKenna, 2004), para la pedagogia- apasionada
(Mirochnik y Sherman, 2002) y para el significade de la cultura visual (Freed-
man, 2003), especialmente en la postmodernidad (Jagodzinski, 1997a, b; Dia-
mond y Mullen, 1992).
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TEORIA TEOLOGICA DEL CURRICULUM

Ignorar el lenguaje teoldgico, actualmente {...) es ignorar una de las manifestaciones
mds emaocionarntes y vitales del lenguaje.
Dwavne E. Hugsner (1999 119754, 259)

James Macdonald y Dwayne Huebner afirman que el lenguaje ético y esté-
tico con respecto a la educacion ha sido limitado e inconsistente frente a otros
discursos del curricuium, Ambos lamentan la dependencia del campo del deno-
minado pensamiento cientifico ignorando otras grandes tradiciones Orientales
y Occidentales, que incluyen las tradiciones teolégicas. Huebner promovié una
visi6n moral de la educacién que contempla la importancia de las situaciones
humanas exisltentes entre estudiante ¥ profesor, entre el estudiante Y otros seres
en el mundo, y entre el estudiante y la belleza del mundo fenoménico {véase
Quinn, 2001; Miller entre otros. 2005; Hattam, 2004). Macdonald (2000, 4} tam-
bién argumenté contra la exclusién de la ética en la educacién. Al respecto es-
cribid:

La educacion [es] més una iniciativa moral que un simple conjunto de problemas
técnicos para resolver dentro de un esquema conceptual satisfactorio (...) Asl, Ia
lucha por la integracién personal, la integridad educativa y la justicia social conti-
ntan, requiriendo una constante reevaluacién de uno misme, de su trabaje v de su
mundo- con la esperanza de que sin importar el talento creativo que uno tenga, éste
lo guiard hacia algo mejor de lo que todos podemos compartir.

Phenix {1971) hizo una contribucién importante a este discurso moral con su
exploracién de la trascendencia y del curriculum. Cherryholmes (1988) critic
el estructuralismo por su separacion de la ética y de la accién. Slattery v Rapp
(2002: 84) caracterizan la hermenéutica como una “herramienta esencial”, para
moldear Ia ética de la educacién crftica, {véase, también, Henderson y Kesson,
2003; Slattery, Krasny v YMalley, en imprenta) y la internacionalizacién de los
estudios sobre curricilum en los Estados Unidos (Slattery, 2003). Otros han afir-
mado el predominio de lo ético y de lo espiritual de la teorfa del curriculum
(Purpel, 198%; Oliver y Gershman, 1989; Goodlad, 1990; Noddings, 1991, 1992;
Tom, 1984; Garred, 1992; Wexler, 1996; Oldenski y Carlson, 2002). Investiga-
ciones internacionales recientes se han enfocado en la politica comparativa del
caracter de la educacion (Yu 2004),

COMPRENSION INSTITUCIONAL DEL CURRICULUM

La ensefianza en s misma es una victima de la burocratizacion,
WiLLIAM AYERS (1992, 260)

Ya gea como un campo aplicade o como une tedrico, el curriculum se asu-
me como institucién y practica (Pinar y otros 1995, capitulo 13; Reid, 1999). La
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fimcién del desarrolle del curriculum durante la primera fase paradigmatica
del campo (1918 - 1969) fue mejorar el cwriculam institu_cignal. En el presente
periodo, el enfoque del desarrcllo del curticulum ha cambiado: ahora la com-
prension es el asunto clave (Slattery 2006 [1995]). =

El estudlio del desarrollo del curriculum implica: la politica del curriculum
y la reforma escolar (EImore y Sykes, 1992); la planieacion del curriculum, el
disefio y la organizacion (Saylor, Alexander y Lewis, 1981); laf 1mp1eme1.1tac1lén
del curriculuim (Snyder, Bolin y Zumwalt, 1992); la tecnologia del curmculur'r}
(véase Saettler, 1990; Sloan, 1985; Ferneding, 2004;‘ Bowers, ZQOO; Cuban, 2001,‘
Willinsky, 2006); la supervisién del curriculum (berglovann} y Starratt, .1971,
Lewis y Miel, 1972; Glickman, 1992; Glanz y Behar-Horenstein, ZOOQ; Ge.u mal}.
1990); y la evaluacion del curriculum (Madaus v Kellaghan, 1992; Bisner, 1985;
Barcne, 1987}, o

La comprensidn del curriculum a nivel institucional también incluye el
estudio de: la pedagogia (Doyle, 1992; Jackson, 19?(?,' Henderson, 200.1,' ]?Llc—
kworth, 2001); los libros de texto {(Venezlky, 1992; Almmerman,. 2002); los es-
tudiantes (Erickson y Shultz, 1992; Pope, 2001); Y.E,ﬂ E)ft'ra-currlcuhltm {Berk,
1992; Eecles y Templeton, 2002). La re-conceptualizacion del. curriculum se
centra en protccolos burocraticos en lugar de practicas dehberatllvals (Mc-
Cutcheon, 1995; Salvio, 1998) y en investigacién reciente sabre las disciplinas
{Pinar, 2006b).

INTERNACIONALIZACION

La internacionalizacion de la investigacion del curriculum

se padria entender mejor como un proceso de generacion

de “espacios” transnacionales en los cuales los acaci'émi.cf)s

desde diferentes lugares colaboran en la reestructuracion y descentmhzm.:zon
de sus propias tradiciones de conocimiento y confianza negom.ﬂ‘da

en los aportes de cada uno al trabajo colectivo

NonL Gouai (2003, 68)

Fl interés académico en el estudio internacional del cgrriculum no es un fe-
némeno nuevo. A principios del siglo XX, el interljlacionahsmo -asociado con los
movimientos politicos de izquierda- fue defendido por los progresistas de los
Estados Unidos, entre ellos, Counts v Brameld. Hasta hace poco, sin embargo,
miuchos de los estudios norteamericanos dedicades a la comprensién interna-
cional del curriculum se realizaron en Canad4. (véase, por ejemplo, Goodsoni
1988; Carson, 1988; Willinsky ,1992; Smith, 2003; Aok, 2005 [1981]). A pesgr <ile
Jlamado (véase Rogan y Luckowski, 1990; Rogan, 1991) a los. académmofs e og
Estados Unides para que consideren los desarrollos 1n‘terl1aC}0{1a1§:s, no (;?'E si
hasta la dltima década del siglo XX que un libro de texto smoptico dedicd un
capitulo sobre este tema (véase Pinar y otros, 1995, capitulo 14).
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Desde entonces los desarrolios han sido répidos, enfatizados por tres confe-
rencias y la creacion de nuevas organizacicnes®.

La internacionalizaciéon de un campo integrado a difereirtes culfuras nacio-
nales requiere, como lo menciona Gough (2004, 2), nuevos lenguajes y nuevas
audiencias: “ nuevas audiencias transnacionales podrian generar metanarrativas
mas defendibles para el trabajo del curriculum que el nacionalismo”. Bl énfasis
sobre la “nueva audiencia transnacional” trae a la memaria la cbservacién de
Hardt y Negri (2000, 49) conforme a la cual “hubo una época, no hace mucho
tiemypo, cuando el internacionalismo fue un componente clave de Jas luchas pro-
letarias y de las politicas progresistas en general”. Para muchos académicos de
los Bstados Unidos, después de fa Reconceptualizacién, la educacion del piiblico
requiere hacer piblico el curriculum (Ibéfiez-Carrasco y Meiners, 2004), esto es,
inseparable de la democratizacion (Burbules y Torres, 2000). Tanto en términos
intelectuales como cronolégicos, la Internacionalizacion sigue a la Reconceptua-
lizacién. La internacionalizacién promete un tercer cambio paradigmatico, cu-
yos postulados ahora se estan haciendo visibles (Pinar, 2003).

CONCLUSION

$Cué grupo tendrd éxito en vecapturar el espiritu de optimisme y el sentido
de la wisidn que claramente marcd las primeras dos o fres décadds

del surgimiento del curriculum como campo de estudio?

Pricir W, Jacwson (1992, 37)

Después de revisar las contribuciones hechas por Bobbitt, Dewey, Tyler, y
Schwab, Jackson (1992) en su introduccion al Manual de Investigacidn sobre Curri-
culum (Flandbook on Research in Curriculum) se centré en las dos trayectorias prin-
cipales que fueron tratadas por especialistas contemporéaneos del curriculum. El
primero fue un trabajo de “asesor” (Jackson, 1992, 32), trabajo que asocié con el

7 +fstas incluyen una reunién de 1993 realizada en Santiago de Chile sobre la descentrali-
zacion del curriculum, presidida por Juan Casassus (Silva, 1993) y una reunion en 1995 efec-
tuada en la Universidad de Oslo (Noruega), dirigida por Bjorg Gundem, que dio origen a un

primer encuentro entre la Didakiik Alemana y los estudios angloamericanos del cutriculum .

{véase Gundem y Flopmann, 1998; Westbury, Hopmann y Riquarts, 2000; Autio, 2006), las
Conferencias celebracas en 1999 y en el 2000 en la Universidad Estatal de Luisiana, presididas
por William E. Doll, Jr. y William Pinar centradas en la Internacionalizacion de los Estudios
del Curriculum (véase Trueit entre otros 2003). La conferencia de L5U (Louisiana State Uni-
versity) dio lugar a la creacién en 2001 de la Asociacién Internacional para el Desarrollc de los
Hstudios del Curriculum (www.iaacs.org). La primera reunién trienal se llev6 a cabo en Shan-
gai, China en 2003; la seguncda en Tampere, Finlandia en 2006; luego se programd otra para

Sud4frica en 2009. La filia) Americana de la IAACS (http:/ /aaacs.info) también se fundd en.

2001 y su revista cientifica (www.uwstout.edu/soe /jaaacs/) en 2005; el primer manual inter-
nacional de investigacidn sobre currictilum se publicé dos afios mas tarde (véase Pinar, 2003).
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de historia de vida o narrativa o autobiografia (véase capitulo .101 Pinar, y otros
1995). Para lustrar esto, Jackson cité a Connelly y Clandinin (1988), Elbaz (1983),
Barrow (1984), y Oberg (1987}, :

Jackson caracterizo la segunda trayectoria como "avanzar hacia la academia”
en la cual el especialista del curriculum se considerd come un "generalista" (1992,
34). Schwab (1983) imagind que los generalistas del curriculum estudiarian el
gobiemo y la sociedad de los Hstados Unidos, incluyendo la naturaleza de la
vida cotidiana en los Estados Unides. La audiencia para estos ensayos podria
incluir colegas, exalumnes y el pidblico en general. Jackson (1992, 34) comentd:

A finales de los afios 60 y principios de los 70 surgid un grupo de profesores
del curriculum, cuyos escritos parecian reflejar literalmente los consejos sinceros
de Schwab, aunque su cuarto ensayo [1983; del que fue tomada la cita anterior] solo
se publicd una década mas tarde. Schwab serfa uno de aquellos con quien Jackson
discreparia. Algunos miembros de este grupe hablaron de {0 que estaban haciendo
sobre la reconceptualizacién de la tarea de los especialistas del curriculum, en parti-
cular, con respecto al papel de la teoria sobre asuntos curriculares.

Jackson describe este grupo presentando tres caracteristicas comumnes: la
insatisfaccién con la racionalidad del enfoque de Tyler; el empleo de tradicio-
nes eclécticas para explorar el curriculum, tales como la teorfa psicoanalitica,
la fenomenologia, €l existencialismo; y un sesgo politico de izquierda "que se
fundaments en el pensamiento marxista y neomarxista y se preccupé por los
problemas de las desigualdades raciales v éinicas, el feminismo, el movimiento
por la paz, y asi sucesivamente” (1992, 35). La caracterizacién precedents, plan-
teada por Jackson fue exacta; dado que dichos rasgos atin son perceptibles en el
campo contempordneo.

Come Jackson podria, sin duda, admitir; nosotros hemos recorrido un largo
camine desde Franklin Bobbitt y desde la creacién del campo del curriculum
en 1918. Aunque ya no es un protocolo la institucionalizacién del desarrollo
del curriculum, la teoria del curriculum es una disciplina académica® compleja,
multidiscursiva dedicada a la comprensién de la experiencia educativa enfoca-
da en, pero dificilmente limitada a la codificacién dela mencionada experiencia
en el curriculum escolar. En el campo contemporaneo, la influencia de Bobbitt
y Tyler se ha difuminado; la repulacién negativa de Schwab se encuentra en
proceso de reivindicacion (véase Block 2004); la influencia de Dewey (7)¢ -nunca

$Un avance significativo desde la publicacién de Comprensitn del Curriculuin en 1995
ha sido 1a intensificacién de intertextualidad en la teorfa curricular de los Estados Unidos.
Los discursos que antes se habian distanciado, aparecen ahora en &l misme trabajo, Los dis-
cursos hibridos pueden constituir ahora la norma: el tedrico Barone con fundamento en lag
artes {2000) plantea la autobiografia por ejemplo, Spring {2003) enlaza multiculturalismo y
globalizacién, y la segunda edicion de Raza, Identidad y Representacién en Ja Educacién es
significativamente postcolonial.

¢La influencia de la omnipresencia de Dewey en la actualidad se manifiesta en la omni-
pregencia de la reaccién antiprogresista (véase Egan, 2002).
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ausente del campo- ahora es omnipresente y resurge del progresismo (Carlson
2002), agudizando la divisién entre el campo académico y las escuelas ptiblicas,
el primero dominado por politicas escolares de derecha. La teoria del curricu-
lum contemporéneo refleja la importancia del conocimientc académico para el
significado subjetivo y la reconstruccién social. Fstos tres dominios del curricu-
Tum estdn inextricablemente interrelacionados, cada uno estructura a los otros
dos. Bl conocimiento académico langitidece en una cultura anti-intelectual y co-
merdial, preocupada solo por aplicaciones précticas. La reconstruccion social ¥
subjetiva no puede tener lugar sin el conocimiento académico.

Los eventos del 11 de septiembre del 2001, intensificaron el sentido naciente
que pide a los académicos de los Estados Unidos prestar atencidn a los desarro-
lTos mundiales del curriculum. Sin embargo, 1a internacionalizacién no es esen-
cialmente defensiva. Mas bien, promueve una profunda comprension de lo local
v lo individual a través del encuentro con lo global y lo colective {véase Slat-
tery, 2003; Kridel y Newman, 2003). A diferencia de la globalizacion (Gabard,
2000), la internacionalizacién procura intensificar la sofisticacion intelectual de
la teoria del curriculum de los Estades Unidos, especialmente aguella cortiente
comprometida con el activismo multicultural, politico y de género, dirigido a la
justicia social y a la sostenibilidad ecologica.
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La internacionalizacién
de los estudios sobre curriculum

La globalizacin, por suptiesto 1o slo es un tema,

v los mutltiples procesos que reconocernos corio globalizacion
1o estdn unificados ni son untvocos,

Nuesira tarea politica

1o es simplemente oponernos a estos procesos

sing también reconocerlos

¥ redireccionarios hacia nuevos Jines.

MrcaasL HarpT v ANTonio Nagrr (2000, XV)

Los contactos no jerdrguicos entre los individuos
estdn proliferando andrquicamente.
PERRE Litvy (2001, xxii)

Permftanme aprovechar esta oportunidad' para describir un movimiento
organizacional e intelectual en evolucién, que denominaré “La internacionali-

-zacién de los estudios sobre curriculum”. Aunque este movimiento accmpafia y

sin duda es estimulado por el impacto de la “globalizacién” (véase Held, y otros,
1999), dentro de los estudios del curriculum este movimiento es generalmente
sospechoso con respecto al fendmeno mencionado. Ambos se estructuran a par-

tir de la globalizacién pero desconfian de ella, entonces e! campo de los estudios
del curricalum en el mundo emerge, apoyado por la inauguracién en el 2001 de

! Documento _presentado en la reunién bianual del Consejo Mexicano de Invest; gacién
Educativa en el V]I Congreso Nacional de Investigacion Bducativa, Guadalajara, noviembre
de 2003.
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