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La primacia de lo particular

Segrn mis cleulos, he hecho siete contribuciones a los estudios curriculares. Ig
primera Contribucion es el concepto de curvere, Jormn infinitiva del sustantivo curriculum.
Recurri a este concepto por primera vez durante Is década de los setenta para deno-
ten it cambio del curriculum definide como programa (u objetivos, o de cualquiera
de sus conceptualizaciones como una entidad estatica, denotada por el sustantivo) al
curricutum concebide como la experiencia-educativa de la “conversacién compleja”
(1995, 848, denotada por el sustantivo). Currere -y el método autobiografico? que di-
sefié para entender el curricudum como experiencia educativa- hecho que en quince
afios se convirtié en un compendio de los estudios sobre curricalum {1995, capitulo
; 10). Exaltar Ja centralidad de la experiencia educativa en la comprensién del curricu-
3 tum precipité mi participacién en lo que resulté ser un cambio de la idea fundarmen-
tal del misme: de un campo centrado en el desarrollo curricular a uno dedicado a la
comprension del curriculun. Mi feorizacion de la reconceptualizacion del campo (2000
[1975], 1995, capftulo 4) -Contribucién niimero 2- aporta a mis actuales estudios de
interdisciplinatiedad e internacionalizacion (2003, 2007, 2008},

En diciembre de 1981 (en la biblioteca priblica de Berkeley, California, donde
me encontraba visitanido a mi hijo Gabriel de cinco afios de edad en aquel en-

! Citado por Flores (2008, 64), esta frase “la primacta de lo particular”, resume mj invest-
gacion constante, especifica la relacion subjetiva entre mis siefe contribuciones a las estudios
sobre curriculum. También reconoce mi aprecio por las personas aqui mencionadas, quienes
han sido significativas para mf en los dltimos afios. Entre ellas se destaca Paul R. Klohr, quien
falleci6 el verano de 2008, Compuse esta autchiografta en su memoria.

* Para comprender autobiogréficamente la experiencia educativa, sugeri {yuxtaponiendo
a Freud y Sartre), que se podria trabajar regresivaimente (re-experimentando el pasadae), pro-
gresivamente {imaginando el futuro), analiticamente (comprendiendo lo que se habfa descu-
bierte regresiva y progresivamente), sintéticamente (actuando en el mundo): 1994, 1995, 2004.
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tonces), concebi el cuarric alum como un texto de género (en 1994, 1998), estable-
ciendo de este moda la teoria queer (queer theory) en la educacion, goant la lettre, que
registro cormo I Contribucion niimero 3,

Veinte afios después, influenciado por la mencionada tecria, reconfiguré la
educacion antirracista de una preocupacidn por las actitudes (la tolerancia, por
ejemplo) a la reconstruccidn subjetiva a través del conocimiento académico, teo-
rizando el género de la politica racial y de la violencia en los Estados Unidos y
yuwdtaponiendo con el linchamiento y violaciones interraciales que ocurren en
prision (2001). Esta es la Conlribucion nimero 4. '

En aquel libro sindptico de 2001 y el que sigui6 (2006a) sobre la genealogia
de la blanquitud (2006a), demostré que el desarrollo curricular es un comp]_?o-
miso intelectual y no burocrdtico (Pinar en imprenta, capitulo 3; Pinar, 2006b),
La reconceptualizacidn del desarrolio curricular cuenta como la Contribucion nimero 5.

Bl aporte a la teorfa gueer de raza fue mi elaboracién méds antigua de lugar
como una categorfa sobre la comprensién del currculum, ahora un concepto
comun no sélo en los estudios curriculares contempordneos (véase Tate, 2008).
La teorizacién de lugar comenzd como un esfuerzo por contextualizar los retos
curriculares planteados por las vivencias -come lo hice durante veinte afios- en
el Sur de los Estados Unidos (1991). Sin dejar de destacar las singularidades que
las intersecciones de la historia y la cultura generan, en los tltimos afios también
he reconocido el lugar como biosférico (2007a, b). FEsta reconstruccién de lugar
como planetaria motiva mi esfuerzo achual para reconstruir el humanismo (Said,
2004). La introduccion de la concepeidn de lugar constituye ln Contribucion mimero 6.

Desde el afio 2000 (y aqui estd la Contribucién niimero siete, aunque estoy de
acuerdo que es pronto para mencionarla), ke iniciado un movimiento intelectual ¥
organizacional conocido como la internacionalizarion de los estudios sobre curriculum
estableciendo (con ayuda, por supuesto) la Aseciacion Internacional para el De.
sarrollo de los Estudios de Curriculum (The Association for the A'dmwcementof(fu-
rrievlinn) (www iaacs.org), su filial en Estados Unidos, la Asociacién Americana
para el Desarrollo de los Estudios Curriculares, {Association. for the Advancement
of Curricatlum Studies) publics el primer manual internacional de investigacion
curricular (Handbook of Curriculum Research) (2003) y dirigi6 el Centro para la in-
ternacionalizacion de los estudios curriculares en la Universicdad de British Co-
lumbia (hitp:/ /csics.educ.ube.ca/). Con la financiacién del Consejo Canadiense
para las Clencias Sociales y Humanas, se me ha permitido estudiar la historia
intelectual y las circunstancias actuales de tres campos de estudios curriculares
distintivos a nivel nacional en: Sudafrica, Brasil y México. Con el tlempo que me
queda antes de lajubilacién, espero estudiar otros.

EL PASADO EN EL PRESENTE

_Nacf en Huntington, West Virginia, el 27 de agosto de 1947. En 1953 mi fa-
milia se trasladé a Pennsylvania (primero a Emporium en el extremo noroeste,
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y Juego a Pittsburgh), en 1955 nos trasladamos a Ohio {(Westerville un suburbio
de Columbus). Recibi una sélida orientacion en las diversas materias escolares,
impartida por profesores a menudo entusiastas y dedicados. Durante mi #ltimo
afto (1964-1965) en la Secundaria de Westerville vislumbré -en una clase de ho-
nors government impartida por la sefiora Sara Ott- las complicaciones que puede
conilevar un didlogo multireferencial sobre curriculum, Las principales referen-
cias de ese largo curso de un afio fueron los textos -entre ellos el de Hellbroner
Los fildsofos mundonos (The Worldly Philosophers)- v la clase de Historia Universal
que la sefiora Ott habia ensefiado dos afcs atrds. (Cada uno de nosotroes fue in-
vitado debido a nuestro trabajo con ella en clases anteriores). La Sefiora Ott era
una maestra excepcional: erudita y comprometida.

Después de mi graduacion, estudié en un pequefio conservatorio de musica
en Columbus donde me especialicé en efecucidn: saxcfén alto era el principal
instrumento, el piano el segundoe. Durante mi primer afia, ¢l profesor William
Kuhre fomenté mi inclinacién a las artes liberales con su ensefianza estimulante
de la composicion primaria y de la literatura estadounidense, un curse de un
afio de duracién centrado en el estudio de Catcher in the Rye, de J.I). Salinger
durante la primavera. Entonces me tragladé primero al Otterbein College, des-
pués a la Universidad de Chio State, donde estudié historia, disfrytando de una
atencién individual en un programa especial bajo la supervisién dé la profesora
Mary Young, una distinguida historiadora de la politica indigena de los Estados
Unidos, quien m4s tarde fue mi colege en la Universidad de Rochester.

De vuelta en Columbis, en 1986, quise convertirme en historiador, pero
cuando la escuela de postgrado dej6 de ser una opeién de aplazamiento del ser-
vicio militar -un problema urgente para aquellos que nos opusimos a la guerra
de Vietnam- y la ensefianza de la escuela ptiblica se mantuyo optativa, me cam-
bié a Inglés, una asignatura de mayor demanda en las escuelas priblicas y una a
la cual ya me habia aproximado. '

El caos politico de aquellos afios se reflejé en mi vida psicolbgica. A la deriva
en medio de la turbulencia me aferré al estudio académico, que proporciona
oportunidades para entender la realidad que soportaba a mi alrededor. La lec-
tura de William Appleman Williams fue tan provocadora e inspiradora como el
existencialismo y la fenomenclogia que se constituyeron en el principal aconteci-
miento intelectual filoséfico y no histérico en mis estudios de pregrado, a saber,
materias estuidiadas con el profesor Lee Brown en el Departamento de filosoffa
de la Universidad de Ohie State, Al principio me incling por Kierkegaard, luego
por Nietzsche, pero me decidf por Sartre. Sobre todo su obra de ficcién La Niusea
(Nauses) me llevé a enfrentar lapregunta: ;Cémo debo vivir? Como el Zhivago
de Pasternak, acogi la subjetividad como politicamente valiosa en un mundo
injusto lacerado por la violencia; 1968 fue un afio viclento, por cierto.

Fn mi dltimo afio -otofio de 1969~ disfruté la eportunidad de volver a creer
en el servicio ptiblico significativo, gracias al Profesor Donald R. Bateman (en
1974), quien me permiti6 formar parte de su programa experimental de edu-
cacién urbana. Alli me introdujeron a la obra de Freire mientras trabajaba en
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el cenlre utbano de Columbiss, donde fui tutor y luego ensefié en la Hscuela
Secundaria Roosevelt. Eran los dias en que los profesores todavia disfrutaban en
cierta medida de libertad académica, Joven Negro (Black Boy) de Richard Wright
y Alma sobre el Hielo (Soul o ice) de Bldridge Cleaver fueron referentes impor-

tantes para mi estancia de seis semanas con estudiantes negros de octavo grado -

en el centro de la ciudad. De alguna manera, me ofrecieron un puesto de trabajo
esa primavera, probablemente debido a la influencia del Profesor Bateman. A
pesar de esta oportunidad y mi posterior inscripeion en el programa de Maestria
de Ohio State -aquel verano tomé el curso 860 sobre desarrollo curriculas con el
profesor Paul R. Klohr~ decidi abandonar Ohio para aceptar un puesto como
profesor de Inglés en el colegio Paul D. Schreiber en el puerto de Washington
en Long Island, Nueva York. ' '

Aungue solo fueron dos afios enseffando en Schreiber fue una experiencia
memerable. El personal docente del Departamento de Inglés, intelectualmente
impresionante, compro libros de bolsillo que pudimos distribuir a los alummos
seglin el curso que elegimos orientar. Ensefiando cuatro clases durante un perio-
do denueve dfas, imparti electivas de seis semanas, toclas de mi propia ereacion,
incluyendo una sobre literatura existencialista. Los estudiantes eran académica:
mente fuertes: la mayor parte fue a la universidad, muchos a las escuelas de la
Lign Toy. Decidi trabajar con un pequefio grupo de estudiantes que no deseaban
realizar estudios universitarios. Independientemente desu desempefio, muchos
gstudiantes de Schreiber estaban distanciados: el afio era, después de todo, 1969.
Las drogas se generalizaron, sobre todo en forma de diversin: pocos “deserta-
ron.” Me hice ainigo cercano de varios estudiantes, entre ellos Betsy Bernhard
y Kenny Schatz y de olros dos maestros de primer afio -Marilyn Baldauf y Gail
Starkman- mientras admiraba a otros colegas sin establecer un vinculo cercano
con ellos. Mis estudiantes se mosiraron eseépticos, pero participaron, de hecho;
algunos se entusiasmaron con “trabajar desde dentro” (en 1994). Una noche por
semana viajaba al Teachers College para asistir a un seminario ofrecido por el
profesor Dwayne F. Huebner, cuyo trabajo conoci por medio de Paul Klohr, La
fundamentacién académica de Huebner me influencié profundamente, v dos
décadas més tarde, con su estimulo, publigué algunos de sus ensayos C(I)TﬂO La
Seduccitn de lo Trascendente (The Lure of the Trascendent), -

El otro te6rico del curticulum que més me influencié como estudiante de post-
grado fue James B. Macdonald (1995). Klohr y Bateman supervisaban las lecturas
dirigidas durante el tiempo que laboré como docente en Tong Tsland. Mas tarde,
las criticas de Kliebard a Tyler y los analisis de las deficiencias el campo -espec-
ficamente su cardcter ahistérico y atedrico- fueron decisivas en mis esfuerzos por
encontrar la senda en un campo que se desintegraba (en el afio 2000 [1975]). Como

_ es.tudia_nte residente de doctorade en 1971, supervisé a practicantes de inglés
mientras tomaban cursos de educacion, inglés y psicologfa. Hn el Departamento
de Inglés, es‘rudilé la literatura britdnica e irlandesa del siglo XX con los pr‘ofesorés
Morris Beja v John Muste. En el Departamento de Psicologfa, estudié psicopato-
logfa y participé en el grupo de Tavistock, curso no muy diferente del National
Training Lab Encounter Group (NTL) que habia tomado tiempo atras.
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Hstaba decidido a vincular lo experiencial con lo intelectual ¥ estos estu-
dios académicos yuxtapuestos con los experimentos psicoldgicos (tales como
el Tavistock y NTL) me ayndaron a centrarme en lo que estaba en juego. En mi
investigacion para la disertacion de mi tesis doctoral teoricé sobre el curriculum
de humanidades que cultivaba la autoformacién a través de la yuxtaposicién de
estudio académico, de ta scledad y de las experiencias de encueniros grupales.

Klohr se reunfa conmigo regularmente para discutir Jo que lefamos. (Nos
reuniamos a la hora de almuerzo, una tradicidn que continué con mis propios
alumnos de doctorado). Tl me cuestionaba, me ponia retos y me animaba, ac-
tuando como un soporte escéptico. Se convirtic en mi padre intelectual y no
me cansaba de escucharlo. Treinta y cinco afios después de haberme graduado
regresé a su casa ubicada en el ntimero 420 de la calle Walhalla en Columbus.
Viajando primero desde Rochester, luego desde Baton Rouge y finalmente, des-
de Vancouver, nio querfa perderme la oportunidad de pasar varios dias con mi
querido Paul. '

tuchos de los estudiantes de Paul lo admiraban, nosotros desde luego tam-
bién. S¢ que muchos aprendimos algo Gnico de nuestra relacién con él. Aprendi
de él su interés agudo por los desarrollos tedricos, incluidos los que estan fuera
del ambito de la educacién. Atin recuerdo su emocidn palpable, al descubrir Ef
Conocintiento Personal (Personal Knowledge) de Michael Polyani y, més tarde, La
Reestructuracisn de la Teoria Polftica y Social (The Restructuring of Social and Political
Theary) de Richard J. Bernstein. De él aprendi a experimentar los estudios curri-
culares como un acontecimiento dramético, intelectual v permanente. Aunque
la escuela piiblica fue el lugar principal para involucrarme con los estudios del
curricutum, la educacion nunca ha sido para mf un problema ingtitucicnal que
hay que resolver, sino, mds bien, un fendémeno provocador para ser compren-
dido. Otros estudiantes de Klohr concluyeron lo contrario. Hso fue, en parte, el
genio pedagdgico del hombre, su capacidad -a través del didfogo centrado en
atilizar su erudicién, ejerciendo su discernimiento pedagodgico- para extraer la
originalidad de cada estudiante. |Cémo he intentado hacer lo mismo -con mu-
cha menos habilidad- con mis alummnos!

Después de obtener mi doctorado en 1972, trabajé en la Universidad de Ro-
chester. Alli conoct a Madeleine Grumet, Janet L. Miller y Peter Taubman?®. Cada
uno de ellos me influencié profundamente, involucrandome en teorias ferninis-

* Disfruté de la compafa de otros maravillosos estudiantes de doctorado durante mi es-
{ancia er Rochester {1972-1985), entre ellos Stephen DeMocker, Bormie Meath-Lang, Ronald
Padgham, JoAnne Pagano, Meredith Reininger, William Reynolds y Sandra Wallenstein. Mis
colegas también son memorables: ¢l filssofo Robert Osborn stempre me brind6 su amistad y
cuestionamiento constante; Fleanor Larson sensata y silenciosamente motivadora; Bill Lowe,
fue escéptico pero colaborador. El decaro James Dol financi6 la Conferencia de 1973 que
inauguré la Reconceptualizacion. Contraté a Philip Wexler en 1981, durante el tiempo que
corrfamos juntos, Philip me enseftaba Teorfa Social.
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tas y estudios de género’, Madeleine se unit ami en el estudlio de la autobiogra-
fia en la formacién docente (2006 [1976]), extendiendo su elaboracién tedrica a
(ravés de la fenomenologia v del psicoandlisis, tradiciones que ella dominaba y
plasmé en su Leche Agrin (Bitter Milk) (1988). Desde el punto de vista de la Uni-
versidad, Madeleine era mi estudiante de doctorado, pero la verdad es que yo
lo era de ella.

Janet Miller v yo colaboramoes en la creacidn de Io que serfa la Conferencia
de Bérgamo {la conferencia de la reconceptualizacién de los estudios cu‘rriculaa
res) v en el Journal of Curriculum Theotizing (JCT, la revista de ia reconceptuali-
zacién). Dediqué a Janet la coleccion subtitulada “Veinte afios de In JCT” {Iwenty
years of JCT) {1999), pero estos reconocimientos apenas capturan la complejidad
de su contribucién a los estudios del curriculum (Miller 2005). Tanto Bérgamo
como JCT contintian hoy en dia.

Peter Taubman me introdujo a la obra de Foucault, mientras disfrutaba de
gus primeras obras traducidas, especificamente a La Argueologin de! Saber (The
Archeology of Knowledge), que Peter empled en su critica del esencialismo de
género. Recientemente, con la precision y sofisticacién tedrica foucouldiana &l
ha detallado la calamidad en que se encuentra el sistema escolar de los Hstados
Unidos (2009). Durante la década de Jos noventa, Peter me introdujo al cine de
Pier Paolo Pasclini y a la novela de 1906 Ef joven Torless {Young Torless) de Ro-
bert Musil. Cada uno ha seguido siendo el centro de mi vida intelectual {2002),
compuse una sinopsis biografica de Pasolini para personificar The Worldliness
of a Cosmopolitan Education: Passionate Lives in Public Service). Glosé Ia novela de
Musil (2006) y ahora estoy trabajando en la biografia de Musil como pedagogo
publico.

In Rochester disfruté de 1a proximidad de los grancles académicos, entre
ellos de los historiadores Christopher Lasch, Eugene Genovese, v Elizabeth
Fox-Genovese, el gran experto en Dickens, George H. Ford y el filésofo Lewis
White Beck -con gquien conversaba en los almuerzos de sdbado en el Club de la
Facultad y quien amablemente me aconsejaba con relacion a mis lecturas so-
bre autobiograffa. Pero la infiuencia intelectual mds formativa en esos afios- a
principios de los 70- fue Virginia Woolf, cuyas novelas habfa estudiado como

* Al galir de Rochester, me encontré con colegas cercanos en la Louisiana State Liniversity.
Ron Good {2008) -vinculado con el Departamento de Fisica- era un amigo cercano y critico
constante de mi interés en el psicoandlisis. La profesora Petra Munroe Hendry fomenté mi
interés por Jane Addams, pues ella elabord la teorfa feminista sobre la historia del curricu-
lam (en 1998b, 1999). Ademas de ser colegas y amigos en el Departamento de Curriculum
e Instruccion, Petra y yo trabajamos juntos en estudios sobre la mujer y género. Allf conoct
rencmbrados colegas fuera del campo de la educacion, exlre ellos, la Profesora de Ingiés Elsie
Mitchie, quien llamé mi atencién sobre Kaja Silverman, Mi estancia en LSU fue la mejor época
de mi vida, y mi amistad con Bill Dcll, Marfa Aswell Doll, Marla Morris y Donna Trueit fue
crucial en ese periodo, Antes habla reconocido la importancia de Hill en mi carrera (2006b,
XIV-XV), hemos sido amigos desde 1976, después de habernos conocide en el norte del estado
de Nueva York, al sur de Louisiana, en el Pacffico Nororiental.
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estudiante de postgrado en la Ohio State University. Ahora no solamente me pre-
ocupa su trabajo de ficcién sino también su vida; por ello, volvi a leer 1a biografia
de Quentin Bell en varias ocasiones, Su método de corriente de conciencia me
inspird para detenerme en los detalles sensoriales en el método de currere, su
valenlfa feminista inspiré lo que se convertiria, més tarde, en mis propias luchas
de género, y su papel central en ci grupo de Bloomsbury inspir6 mi concepeion
rudimentaria de lo que una comunidad académica podria significar.

51 bien la influencia de Woolf fue la més formativa, no fue la @inica, Leyendo
la teorfa psicoanalitica {(especialmente aquella de la refacion objetal: Chodorow,
1978} y la fenomenologia traté de imaginar un future pata el campo después
de Tyler. Mis primeros trabajes (en 1975, reimpresos en 2000} dan testimonio
de mis esfuerzos por teorizar el curriculum estructurado por las intersecciones
entre autobiografia, historia y cultura.

Durante mis primeros afios en Rochester, mi relacién con Paul Klohr se in-
tensificd. Le escribia todos los dias. Me ayudo a planear la Conferencia de 1973
en Rochester —para la inauguracién de la Reconceptualizacién- y participé en
dicho evento (en 1974). El verano siguiente pasames una semana junios en el
Lago Keuka al norte del estado de Nueva York, remando, leyendo y hablando,
mi propio micro-momento de Bloomsbury. A pesar de que Don Bateman me
habia introducido al estudio intelectual serio de la educacién adniiraba a Paul
Klchr, Sus historias me fascinaban: st infancia, sus dias de estudiante de pre-
grade como estudiante de alemdn en Indiana, trabajando posteriormente comao
profesor de secundaria en Illinois; periode interrumpido por la Segunda Guerra
Mundial, sus dias de escuela de postgrado estudiando con Harold Alberty en
Ohio State Universily; su primer nombramiento como docente de Ia Universily
of Siracuse; su paso como coordinador de curriculum de las Fscuelas Piblicas
de Columbus, como Jefe de Laboratorio de la Escuela Estatal de Ohio {y su ex-
periencia intensa del hundimiento del partido a manos de los demagogos de la
derecha); su trabajo posterior en la decanatura de la Facultad de Educacion de
Ohio State University; y la fase final de su carrera como profeser.

Igualmente importante (e inseparable de estos debates) fue nuestra reflexion
constante sobze la naturaleza y funcidn de los estudios ctzrriculares, incluyendo
su historia, su relacién con las escuelas y su posible futuro. Paul siempre afirma-
ba que pensar en estes topicos requerfa conocimiento no sélo del propio campo,
sino de otras disciplinas afines, especialmente de la tecria social y de la filosofia,
que Paul estudiaba constantemente, Ademéas de mis padres, Paul es la mayor
influencia en mi vida, _

Durante mis primeres afios en Rochester me incliné hacia la autobiografia
como un medio para replantear el estudio sobre el curriculum. Los neo-mar-
xistas malinterpretarian el énfasis autobiografico como narcisismo burgués, en
lugar de una reubicacién del proyecto pelitico en el que muchos de nosotros
habfamos participado durante los afios sesentas. Otros podrian distanciarse del
estudio autobiografice del curriculum, transforméandole en una “investigacion
narrativa.” De lo-fenomenolégico pasé -al igual que muchoes otros- a la compren-
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sién post-estructuralista de la subjetividad y de la sociedad, ll:nfluenciadc) por
Foucault (en un primer momento por medio de Taubmany), més tarde, por De-
rrida v Deleuze (al principio por medio del ilustre Jacques Daignault y Clermont
Gauthiergy, que comenzaron a asistir a Bergamo, a comienzos de la década de
los ochenta, inspirado mads tarde por mi colega de la LSU Den'ise Egea-Kuehne y
por el gran Ted Acki, quien también hizo un recorrido similar de la feznomenm
logfa al post-estructuralisme: en 2005). Sclo en los dltimos afios he retrocedido
desde lo que ahora me parcce un rigor excesivo en el post-estructuralismo, em-
prendiendo una reconstruccién def humanismo (Pinar, en imprenta). Pero me
anticipo a mi mismo. ‘

Segura de que la consolidacidn de los logros intelectuales realizados durante
la Reconceptualizacion requeria institucionalizarse, asumi la direccién del De-
partamento de Curriculum e Instruccién en la Universidad Estatal de Louisiana
.en 1985, contratando algunos nuevos doctores para institucionalizar Ia Recon-
ceptualizacién®, Fueron dias emocionantes -LSU era un lugar acogedor e intelec-
tualmente estimulante, Bergamo estaba llegando a su méximo apogeo (en una
conferencia a finales de 1980, se programaron 453 presentaciones)- v empecé a
hacer la crémica de la Reconceptualizacion, Ese proyecto amenazaba con des-
bordarme, por lo que invité a tres antiguos estudiantes de doctorado: William
Reymiolds, Patrick Slattery v Peter Taubman, a unirse a mnf en lo que se convirtis
en la Comprension del Curriculum (Understanding Curriculum} (1995), (Mi esfuerzo
por continuar dicho trabajo me abrumé y me retivé. E] primer editor deJCT y co-
director -con Mary Aswell Doll- de la Conferencia de Bérgamo Matla Morris ha
retomado el proyecte. Si alguien puede tener éxito en este provecto de enormes
proporciones, es Marla). Tenia la esperanza de publicar una serie de textos para
acompafiar la Comprensiin del Curriculum (que ilustra cada uno de los discursos),
pero sélo tuve Hempo para producir seis (1992 [con Reynoids], 1993 [con Caste-
nell], 1998b, 1998c, 1999, 2005 [con Irwin]} de los onee previstos,

Después de la Comprensidn del Cupriculym me dediqué a los estudios de raza,
Me relacioné con Jeff Turner, un hombre afroamericano, el 26 de septiembre
de 2008, }eff y yo celebramos nuestro treceavo aniversario v vivir en Luisiana
proporciond un estimulo existencial para renovar mi estudio sobre la raza que
realicé por primera vez como estudiante de pregrado. Sin perder nunca el im-
pulso autereflexivo inculeado por el estudio autobiogréfico, divigi mi atencién
hacia el tema de los blancos, que resulté ser el trabajo experimental con méas
rigor intelectual (2006a). Alli yuxtapuse a Noé -el origen mitolégico de la servi-
dumbre racial en Génesis 9:23- con Daniel Paul Schreber, el infame juez aleman.
de finales del sigio XIX, cuyas memorias Freud utiliz6é para elaborar su teorfa de

de LSU durante mi estancia allf (1985-2005), entre ellos Brian Casemore, Toby Daspit, Susan

Edgerton, Brenda Hatfield, Nicole Guillory, Wen-Song Wu, Laura Jewett, Doug McKnight,

Marla Morris, Anthony Molina, Nicholas Ng-A-Fook, Ann Pautz, Patrick Slattery, Hongyu
Wang y Ugena Whitlock. :
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la paranoia con €l fin de desautorizar el deseo homosexual en 1y tearizacién de
lo concerniente a los blancos como la “maidicidn de los testamentos biblicos”
(curse of the covenant).

Stempre he estudiado la subjetividad como un pasaje hacia (en fugar de re-
tirada de) el mundo; durante estos primeros afios del nuevo milenio, mis com-
promises con los académicos de los estudios del curriculum se multiplicaron en
todo el mundo, Lo que sucedié con el proyecto de internacionalizacién comenzé
por accidente; en 1993 representé a los Eslados Unidos en un congreso mundial
sobre curriculum eorganizado por la UNESCO, evento celebrado en Santiago de
Chile. Participé como representante de los estudios de curriculum de los Estadas
Unidos en Oslo, Neruega, en 1995, en lo que (supe mds tarde) suponia ser un
“cara acara” con Wolfgang Klafki, el gran tedrico alemén de did4ctica (Didaktik).
(La confrontacién nunca se produjo).

De vuelta a Baton Rouge, Bill Doll, Donna Truei y yo organizamos dos semi-
narios internacionales, uno en 1999 sobre filosofia de la educacién (aprovechan-
do una reunién mundial en la cercana Nueva Orleans) y en 2000 un Seminario
scbre la internacionalizacién de los estudios curriculares, que convocd acadé-
micos de todos los continentes. En la mafiana del altimo dia sugerf reunirme
con aquellos interesados en fundar una asociacién internacional. Ko esperando
mucho interés, reservé un salén para 15 personas, Pero asistieron 150! Trabajé
durante todo el afio con los representantes de cada continente y ayudé a inaugu-
rar la Asociacién Internacional para el Desarrolio de los Fstudios Curriculares
(www.iaacs.org), La primera reunion trienal de la JAACS se celebro en 2003
en Shanghai, China, la segunda en 2006 en Tampere, Finlandia, y la reunién de
2009 se programé para Sudéfrica.

Durante ese mismo afio académico trabafé con mis colegas de los Bstados
Unidos para formar la Asociacién Americana paza el Desarrollo del Curricu-
lum, una filial de la IAACS. Después de su creacién en 2001, convenci a los

‘miembros principales que autorizaran tres proyectos interrelacionados: 1) la

formacién de una revista académica -editada por Alan A. Block- centrada en
la produccién intelectutal del campo; 2) una Comisién sobre la situacién de
los estudios curriculares en los Estados Unidos, dirigida por Madeleine R.
Grumet, que investigaria as circunstancias institucionales del campoy formmu-
larfa recomendaciones a los administradores; y 3) un proyvecto macro para ins-
titucionalizar la atencitn a la historia intelectual de los estudios de curriculum
en los Estados Unides.

Fue lo que Janet Miller (2005, 249) ha denominado la “aniversalidad” de
los estudios curriculares, lo que me convencié de retivarme de LSU, después de
veinte afios, para asumir la direccion del Centro para el Estudio de la Internacio-
nalizacién de los Bstudios Curriculares en la Universidad de British Columbia
(http:/ /esics.educ.ube.ca/). En Canadé pude continuar -con fondos federales y
libres de preocupaciones de seguridad nacional- la conversacién compleja entre
los distintos campos sobre los estudios curriculares a nivel nacional, El primero
de varios informes esta proximo a publicarse.
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Ahora estoy en mis sesentas. Tengo claro que mi vida intelectual fue estrue. -

turada primero por mis padres, IFrederick Eigene Pinar {1920-1988), unin genie-
ro aeronaulico y Malinda Brooke (1917-1982), una cantante de clubes nocturnog
v personalidad de la radio regional. De papé aprendi que la “comprensién” es
lo méas importante en la vida; de mama aprendf que el placer es primordial. Cop
estos caracteres duales que a menudo se oponen en mi interior, he tenido que
entender la realidad en torno y dentro de mi. He buscado placer fuera de log
confines de la vida burgaesa para la que estaba condicionado por la escuela y 1a
sociedad. .

A pesar de su apariencia, como una vida académica tranquila {por fin, ahora
lo es), mi vida ha sido intensa, dramaética y plena de sentidoe. Signada par mis
padres y por la experiencia posterior a la Segunda Guerra Mundial -marcaca
por las catdstrofes econémicas y politicas, impulsadas por la intensidad de 1a
btsqueda del placer, porque la muerte era inminente, abrumado por el amor al
pais en 1n breve periodo de riunfo de fa posguerra y de alivic que pronto se
convirtié en un llamado de atencién y la situaciéon de emergencia permanente
que caracterizaron la Guerra Fria- y por sus distintivos caracteres (las propias
adaptaciones singulares de mis padres de estas realidades histdricas mezcladas
con su herencia psiquica y genética), y, més tarde, con la ayuda de amigos y la
intimidad de amantes (en mi vida, categorias cntremezciadas), he encontrado
pasajes a través del laberinto que ha side mi vida, obligado a entender, vy, asi,
participar en la reconstruccién de la realidad que enfrentamos.

¢ Obras personales favoritas
Autobiography, Politics and Sexuality (1994)
Race, Religion and a Curriculum of Reparation (2006)
The Synoptic Text Today and Other Essays (2006)
The Worldliness of « Cosmopolitan Education (2009)

» Obras favoritas sobre estudios del currieulum
Talmud, Currieulum and the Practical de Alan A. Block
A Post-Modern Perspective on Curriculum de William E. Doll, Tr.
Bitter Milk: Women and Teaching de Madeleine R. Grumet
The Lure of the Transcendent de Dwayne E. Huebner
Theory as a Prayerful Act de James B. Macdonald
Sounds of Silence Breaking de Janet L. Miller
Teaching by Numbers de Peter M. Taubman
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Coleccion
EDUCACION HOY ESTUDIOS

Titulos publicacos:

AEBLI, T1.: 12 fornms bdsicns de ensefiar. Unn

diddclicn basada en In psicologin.

— Factores de lu ensefianza que fuvorecen el

aprendizaje autdnomo.

AINSCOW, M.: Necesidedes especinles en el

aula. Guin para Ia formacion del profesorado.

— Desurrollo de escuelas inclusivas, Ideas, pro-

puestas i expericncias para mejorar las institi-

ciones escolares.

AINSCOW, M, HOPKINS, D, SOUTHWORTH,
v WEST, M. Hacia cactielns eficrces para fodos.

Manual para la formacion de equipes docentes,

AINSCOW, M., BERESTORD, |, HARRIS, A,

HOPKINS, D. y WEST, M.: Crear condiciones

para In mejora del trabajo en el aula. Manual

pare la formacion del profesorado,

AINSCOW, M. y WEST, M. (ccord.): Mefo-

rar los escuelas urbanas.

ALSINA, A.y PLANAS, N.: Matemglica In-

clustva, Propuestas para uia educacidn mate-

mtica accesible.

ARIZA, C., CESARI, M? D. y GABRIEL Y

GALAN, M.: Programa integrado de Pedagogia

Sexual en lo escueln.

ASSMANN, H.; Placer y fernura en la Educa-

cién, Hacin una sociedad aprendiente. Prologo

de Leonarda Baoff.

BARBOSA, E. F.Y MOURA, D. G.: Proyectos
Educatives y Sociales, Planificacion, gestion, se-
gutmiento y evaluacion.

BARTOLOME, M. (coord.): Identidud v Ciu-
dadania. Un reto a I educacitn intercultural,
BAUDRIT, A.: Inferaccidi enbre alumnos. Cuan-
do Ia ayudn wutun enriguece el conocimiento.
BAZARRA, L., CASANOVA, C., G.* UGAR-
TE, ].. Profeseres, aluminos, families. 7 pases
pare un meve modelo de estielz.

BERNABEU, N. y GOLDSTEIN, A.: Creati-

© vidad i aprendizaje. El juego come herramienin

pedagdgicn.

BERNAD, ]. A.: Modelo cogmitivo de evalua-
cidn escolar,

BERNARDO CARRASCG, |.: Cdmo persona-
Tizar ln edueacidn, Un reio de futiro.
BISQUERRA, R.: Origenes y desarrollo de la
Orienta cit Psicopedagigica.

BLANCHARD, M.: Transformando la socie-
dad desde lns aulas. Metodai!ogia de Aprendizaje
por Proyectos para la innobacidn educativa en
El Salvador,
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BOUD, D, COHEN, R. y WALKER, D.: ¥
aprendizaje o portir de la experiencia. Interpretar
Io vital i colidiano como fuenle de conocimiernito,
BOZA, A. y otros; Educacidn, investigncion y
desarrollo social,

BRUNER, J. S.: EI proceso mental en el apren-
thizafe.

CERRQ, 5. M*: Grafologin pedagdgica. Aplica-
da a lu erientacion vecacional,

CROZIER, W. R.: Diferencins indfviduales en ef
aprendizaje. Personalidad iy vendimiento escolar.

DAY, Ch.: Pornar docentes. Cdmio, cudndoy en
qué condiciones aprende el profesorndo.

DAY, Ch.yGU, ). Profesores:vidasnuevas, ver-
dades antiguas. Una influencin decisiva en la
vida de los alumnos.

DURAN, D.: Aprensenar, Evidencias e impli-
cociones educatioas de aprender ensefiando,
ECHEITA, G.: Educacion para ia inchsion o
educacion sin exclusiones.

ESCRIBANQ, A. vy MARTINEZ, A.: Inclu-
sidn education y profesorado inchusive, Apren-
der jintos para aprender a vivir juntos.
FERMOSO, P.: Manusl de la Fconomia de la
Leuencion.

FOUREZ, G.; La construccitn del conocimiertto-

cientifico. Sociologin i étiea de la ciencia.

~ Céimo se elabora el conocimiento, La epistemo-
login desde wn enfoque socioconstructivista,
FRANCESCATC D, TOMAIL M. y MEBA-
NE, M. E.: Psicologf Comunilnria en o ense-
ftarza i la vrientacion.

GARCIA SANCHEZ, . N.: Manual de dificul-
tades de aprendizaje.

GERVILLA, A.: Diddctica bdsica de ln Educa-
cidn Infantil, Conocer y comprender o los mds
pequerios.

- Familia y Educacion familiar, Conceptos clave,
situgcicn ackual y valores,

GERVILLA, E.; Educacitn fanilinr, Nuevas ve-
laciones humanas y humanizadoras,
GOMEZ-CHACON, L: Matemdlica emocio-
nal. Los afzctos en el aprendizaje matemdtico.
GUPTA, R. M. y COXHEAD, P.: Asesoranien-
fo y apoyo psmopedﬂgogco Estrategias pricticas
de intervencidn educativa.

GUTIERREZ ZULOACA, L: Introduccitn a la
Tistoria de la Logopedia,
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LANSEN, D. T £l profesor cosmopelita en

an mundo global. Buscando el equilibrio entre

{a gperture & lo muevo Ia lealtad o lo cono-

cido.

HERNANIIEZ, P.; Diseftar y ensefiar, Teoriay

técnicas de la programacitn y del proyecto do-

cenle. o

HERS, R, REIMER, J. v PAOLITIO, Do £l

crecimienio maral. De Pinget u Kohlberg.

HOUGH, M.: Técricas de orientacion psicols-
fca. :

%IUSEN, T Lu escuels a debate, Problemas

Juturo,

TIUSEN, T. y OPPER, 8.: Educecion mulficul-

tural y muliilingiie.

JACOBS, H. H.: Curriculum X X1 Lo esencial
de In educacién para ur muhdo en cambio,
JENSEN, E.: Cerebro y aprendizaje. Compelen-
cias e inplicaciones edvcativas.

KHOGH, B. K.: Temperamenio y rendimiento
escolar, Qué es, como infliye, cdmn se valora,
KLENOWSKI, V.. Desarrollo de Portafolios
para el aprendizaje y la evaluacion,

LONGAS, J. 'y MOLLA, N.: La escuela orien-
tadora. La accidn futorial desde una perspectivn
institucional.

LLOPIS, C. (coord.): Recutsos para ung educa-
cidn global. ; Es posible ofro numdo?

MARCELO, C. y VAILLANT, D.: Desatrollo
profesional doceniz, ; Como se aprende a ensefiar?
MARCO STIEFEL, B.: Competencias bdsicns,
Hacig un nuevo paradigna educativo.
MARDOMINGO, M.* Jesuis: Psigquintria para-
padres y educadores,

MARTIN, M.: Semiologln de lz imagen y peda-
gogin,

McCLELILAND, D.: Estudio de In motivacidn
humana,

MEMBIELA, P, {ed.): Ensefianza de Ins Ciencias
desde laperspeciivn CTS. Formacion para in ciu-
dadania,

MONEREQ, C. y POZO, 1. 1.; La Identidad en
Psicologin de la Educacion. Necesidad, wutilidad
v Hrnites.

PERPINAN, S.: Lz salud emocions! en la in-
funcin. Componentes y estrategins de acturcion
en la escuela,

PRREZ JUSTE, R., LOPEZ RUPEREZ, .,
PERALTA, M. D. v MUNICIO, P.: Hacia una
edueacidn de calidad. Gestidn, instrumentos Y
evaluacisn, .

PEREZ SERRANG; G.: Pedagogia social-Edu-
c{ic_néiz social, Construceién cientifica ¢ intervert-
¢ign prictica,

PINAR, W. E.: La teoria del Curricutlum.
POEYDOMENGE, M. L.: La educacidn segin
Ragers. Propuestas de In ne directividad,
POSTIC, M. La relacién educativa. Faciores

- institucionales, socloldgicos y culturales,

POSTIC, M. v DE KETELE, [, M.: Observar
fns situaciones educativas,

- La relacion education.

POVEDA, L.: Ser o no ser. Reflexitn anfropo-
ldgica pare un programa de pedngegin teatral.
- texto dramdtico. La prlabra en accion.

QUINTANA, J, M2: Pedngogia familiar,

RAY, W.: Diferencias individusles en el apren- .

dizaje. Personalidad y vendimiento escolur,
RODRIGUEZ, A, GUTIERREZ, I vy
MEDINA, A.; Un enfoque inferdisciplinar en la
Jormucion de los maestros,

ROSALES, C.: Evaluar es reflexionar sobre la
enseran .

RUIZ, J. M.%: Cdmoe hacer una evaluacién de
centros edicativos,

SAINZ, C. y ARGOS, . Eduencién Infantil,
Contenidas, procesos y experiencias.
SCHWARTE, B.: Hacia otra escuela.

SOUSA, . A, (Ed.): Newrociencia educaiiva,
Mente, cevebro y edicacion

STAINBACK, 5. v W.: Aulas inclugfvas. Lin
nueno Mmodo de enfocar y vivir el curriculo.

TARDIF, M.: Los saberes del docente y su desa-
rrollo profesional,

TEJEDOR, F.J. y GARCIA VALCARCEL, A.
(eds.): Pers pectivas de las nuevas tecnologias en
la educacidn. .

TENBRINK, T. D.: Evaluacidn. Guia prictica
para profesores.

TITONE, R.: Peicadiddctica,

UR{A, M2 L.: Cstrategias diddctico-organizati-
vas pare mejorar los centros educativos.

VALLE, A, del: Aportacicn bio-bibliogrifica a
la Historin de la Ciencin.

VILA, Ay CALLEJO, M. L.- Matemuiticas
para aprender o pensar. El papel de lns creencins
en ln resplucidn de problemas.

WEHITAKER, P.: Cémo gestionar el cambio en
rontextos educativns.

ZABALZA, M, A. Calidad en la Educacién
Infantil.

- Disefio y desarrollo curricular,

- Diariog de clase, Un instrumento de investign-
cion y desarollo profestonal,
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