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Prefacio

William F Pinar
Universidad de British Columbia

Los estudios del curriculum en los Estados Unidos no comenzaron como un
campo académico, tampoco surgieron como una extensién o aplcacion de_ una
disciplina existente. Debido a que este campe no se inicio como una extension o
aplicacion, no heredd un método de investigacién disciplinario ni un conjunto
cemsensuado de problemas por resolver. En los Estados Unidos el “curriculum
comenz6 como una designacién administrativa, cuya responsabilidad recaia en
] administrador. Bste hecho es crucial para entender el curso histdrico del cam-
po en los Bstados Unidos y la relaci6n particular entre tecria y préctica que lo
estructura, Fsta relacién fue jerérquica y reduje la ensefianza a la “implementa-
cién” de “objetivos”. Bl graclo de cumplimiento de estas directrices por parte de
los estudiantes se establecia por medio de la evaluacion.

Con el firt de descubrir las inquietudes de los docentes en servicio y de los es-
tudiantes de docencia frente a dichos procedimientos, introduje la autobiografia
en los afios 70. Al pensar de manera autobiografica, los profesores pu'eden crear
espacios de libertad subjetiva para consolidar su autonomia profesional, mds
especificamente su independencia intelectual.

Cuando Madeleine Grumetl y yo empezamos a animar a los docentes a ha-
blar de sus experiencias vividas en el aula (véase Pinar y Grumet, 2008 [1’97{3] )
el uso de la primera persona en singular atin estaba prohibido en las practicas
estandarizadas de composiciones escritas y se cuestionaba la autorreferencia en
el discurso del aula. Hace cuatyo décadas se regueria valor y arrojo de los estu-
diantes de docencia y de los profesores en servicio, para hablar de ellos mismos.
Parece que la situacién no ha cambiado mucho en la actualidad. 5i nosotros
mismos encarnamos la tinica pregunta, Stuart Murray (2010, 242) nos recuerf:la:
“no puede existir otra pregunta orientadora, ninguna otra, desde la perspectiva

de Arquimedes para plantear el interrogante que nesotros mismos de elguna
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manera somos”. La autobiografia rescata de ls educacian -segtiramente Grumet
estd en lo cierto, después de décadas de politicag sobre identidad v el mundo
en riesgo, el hecho de “dar 1a bienvenida al regreso del individuo al curricu-
lum?- su capacidad para Ja referencializacién. Ta inmediatez de 1a experiencia
vivida -raramente transparente, frecuentemente en las sombras del Otro.. en-
carna el pensamiento, en la medida en que especifica situaciones v se afirma
en la relacionalidad. Excepto cuando se encuentra confinada en una adopcin
narcisista —siempre un peligro, evidenciade en la compulsién para que todo sea
autorreferenciado- la'au tobicgrafia se proyecta al exterior hacia el mundo. “En
el curriculum,” Grumet (2010, 407) hace ver que “nosotros apuntamos hacia el
mundo estimable que vale la pena conocer”,

La pregumta canénica del curricutum: $qué conocimiento es el mas valioso?
también es una pregunta au tobiogréfica. Bs planteada por el individuo en cier-
tos momentes historicos especificos, en lugares particulares, confrontados por,
sumidos en la realidad que en sf misma es siempre cambiante, en parte acorde
connuestro comprormiso, Dado que se trata de una pregunta abierta y contina,
ésta requiere gue estudiemos el conecimiento académico come una posibilidad
para entendernos a nosotros mismos, a huestros contemporédneos, nuestra si-
tnacion nacional-histérica y las situaciones planetarias. “; Qué conocimiento es
el mas valicso?” es una provocacion constante para estudiar de acuerdo con las
preocupaciones, inquietudes colectivas que se estructuran seglin el conocimien-
to académico descubierto v creado en las universidades y en otros Iugares,

La educacion no es un “servicio” preslado a los consumidores; es una opoer-
tunidad que se ofrece a los estadiantes, cuya calidad depende de la sofisticacion
intelectial de aqueilos que ensefian ¥ de la sinceridad de los que estudian con
ellos. La sofisticacién de los docentes es, sobre todas las cosas, intelectual, pero
es también subjetiva, social, realmeante mundana. Los docenites no son buréera-
tas gentilmente sumisos al estado; son intelectuales-arlistas, intelectuales pi-
blicos y privados dispuestos a ensefiar lo que ellos saben, a reconocer lo que no
saber, y a animar a otros a emprender lo que es, finalmente, un vigje solitario
en la comparifa de otros. Este cencepte de curriculum ~conversacion compleja
estracturada por el compromiso ético con alteridad- se discute en los capitulos
siguientes. Fstos, se injcian con el capitula autobiografico y se cierran con un
apartado metodoelégico.

Mi agradecimiento mas sentido al profesor José Marfa Garcia Gardufic por
la iniciativa de traducir al espafiol la presente obra, a los traductores de 1a Uni-
versidad de Narifio, Colombia, Edmundo Mora y Elizabeth Rengifo, Al equipo
de la Universidad citada por la tarea de traduccién de la obra y & Gabriela Her-
néndez por su colaboracién en cuanto a la parte administrativa para la publi-
cacidn de Ia primera edicién ¥ per haber contactado al Docter Edmundo Mora
para realizar esta traduccidn.

José Maria, _t estés entre esos estimados colegas -Alicia de Alba, Frida Diaz-
Barriga Arceo, Angel Diaz-Barriga, Alfredo Furlan, Raquel Glazman Nowalski v
Marfa Concepcion Barrén Tirado- en México, con quienes tuve el honor y placer
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de trabafar en 2071, Queda muy claro a traves de este_h'e}bajo que la causa del
curriculum en México, que incorpora las tradiciones socialistas y las aspiraciones
de la nacidén mexicana es realmente una gran causa. Fs la causa a la que espero
contribuir de una manera modesta,

REFIRENCIAS

2t, Madeleine R. {2010), Response to Nina Asher: Subject position and
Gm;?;ljjject-ivil'y in curricgﬂum theory, Bn Curriculum Studies Handbook: The Next
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circumstances, Nueva York: Palgrave Macmillar.
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Estudio Introductorio

José Maria Garcin Gardusio
Universidad Auténoma de 1a Ciudad de México

I INTRODUCCION

Ao largo de este Tstudio Introductorio el lector podrd constatar que, hoy
en dia, William Frederick Pinar es ol teérico del curriculum? mas importante en
el medio anglosajén e internacional. Por primera vez, gracias a su generosidad,
una parte representativa de su extensa obra se difunde en un libro suyo en e
idioma espafiol. Parece inconcebible que la obra del autor que ha encabezado
los movimientos tedricos més importantes del curriclum desde principios de la
década de los 70, cuando se comenzé a cuestionar la racionalidad tyleriana, no
se haya dado a conocer en nuestro idioma. Este estudio introductorio procura
proveer al leclor de una semblanza de la obra de William Pinar; consideramos
que debido a la complejidad y magnitad de su tcorfa que ha elaborado a lo largo
de mas de 40 afios, conviene hacer una introduccién que pueda servir de guia de
lectura de los capitulos gue conforman ¢l libro.

EL PASADO LEJANO: EL NACIMIENTO DEL CAMPO DEL CURRICULUM

Bl curriculum como disciplina nacié y se desarrollé a partir del debate sobre
¥3Qué conocimiento es el més valioso de ensefiar?”. Bl curriculum se comenzd

! En este Estudio Introductario y en la traduceién del libre de Pinar, escribimos la palabra
curriculum sin acento porque corsideramos que as{ se puede diferenciar de eurriculum vitae v
destacar de este modo que estamos empleando un térinino que permite la comunicacion er-
tre autores en diferentes idiomas. Otros autores como Gimeno Sacristdn (E] Curriculum, Una
Reflexién sobre I Préctica, 9* ed. Madrid: Morats, 2007) lo comenzaren a emplear hace tiempo.
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a conformar en los Fstados Unidos & tmediados del siglo XIX y principios del
XX. En ese lapso surgieron los principales enfoques que ain se manifiestan en
las aproximaciones curriculares actuales: el humanismo de Harris o teorfa de Ia
disciplina mental, el curriculum centrado en el nifio de Parker (posteriormente
conslituiria [a escuela progresista que acogid y desarrollo Dewey), la doctrina
socioldgica de!l progreso social de Ward y Smali, Ia cual postulaba que el princi-
pal problema de la educacion #ra promover la adaptacion de los individuos a las
condiciones naturales y artificiales de su entornoe, y el eficientismo social, cuyo
fin era preparar a los educandos para la vida adulta, la ordenacién ¥y sistema-
tizacion de los programas escolares; sus representantes mas destacados fueron
Frank Bobbit y Werret W. Charters (Garcia Gardufio, 1995a).

El campo del curriculum fue una creacion fundamentalmente estadounider.-
s¢, proceso que ha tomado un siglo. La primera cétedra sobre el tema la dici6
Frankiin Bobhit (1876-1956) en 1912 en la Universidad de Chicago, lugar donde
se podrfa situar el nacimiento de ia disciplina; pero la mayorfa de los expertos,
incluyendo & Pinar (véase capitulo 1 en esta obra), consideran que el campo se
inauguré en 1918, afio de publicacién del primer libro de Bobbit sobre el mencio-
nado campo: The Curriculum: A sumimary of the development concerning the theory of
the curriculumm. Durante las décadas posteriores se dio un debate sohre qué ense-
fiar y para qué ensefar, entre [os eficientistas, representaclos por Bobbit y Rice, v
entre los progresistas liderados poz Dewey y otros connotados educadores dela
época (Garcia Garduiio, 1995D).

El segundo momento de este pasado lo marca EI Estudio de los Ocho Affos
(1933-1941) realizado por ia Ascciacin para la Educacién Progresista (Progressi-
ve Bducation Association) cuyo presidente y fundador fue Stanwood Cobb. Entre
los miembros de esta comision se encontraba Harold Rugg, notable curricula-
rista poco conocido en ruestro medio y autor del primer plan “modular” del
curriculum en la década de los 30 (Garcia Gardufio, 1995b). Aunque Dewey fue
nombrado presidente honorario de 1a Asociacion al morir Eliot en 1926, su par-
ticipacion en la asociacién fue tangencial,

La Comisién de Relacion de la Escuela v la Universidad, de esa asociacion,
concluyé que las escuelas de educacion media del pais habfan fracasado al en.
sefiar a los alumnos la apreciacién de Ia herencia cultural de la nacién; que Ia
escuela rara vez Hevaba a los estudiantes sobresalientes a su limite; queno guia-
ba mi motivaba de manera efectiva a los alumnos y que los currfcula estaban
poco relacionados con los intereses de los jovenes (Cremin, 1964}, Con base en
este crudo diagnéstico de Ia educacién secundaria estadounidense, la Comisgién
propuso adelantar un estudio experimental en una muestra selecta de escuelas.

La muestra definitiva estuvo conformada por 1.475 estudiantes de 30 escue-
las publicas y privadas que representaban las diferentes regiones del pafs. A
estas escuelas se les dio la libertad de disefiar su propio curriculum de la manera
que creyeran conveniente, Al mismo tiempo, se les pidié a los colegios y uni-
versidades del pafs que a los alumnos de estas escuelas se les eximiera del exa-
men de admisién, Con excepcién de Harvard, Haverford, Princeton y Yale, el resto
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de instituciones de educacién Superior aceptd tal peticién. Cou ia ﬁnaiidgd de
comparar los resultados de las i1movac1p11es currlcul.args, se agruparon los 1,475
estudiantes de las escuelas experimentales con sus amﬂaresﬂde escuelas regula—
res ~grupo control- con el objeto de comparar su desemperic en los colegios v
universidades (Aiken, 1942/1974). '

Los resultados del estudio indicaron que los alumnos de lasl es_cuelals ‘exp‘.ep_
mentales, al cursar estudios superiores, obmyieron un pr()meclho de calificacién
éuperio:r al del grupo control y promedios hge.ramenlte superiores en tpdﬂas 1.a5
malerias, excepto en lenguas extranjeras; recibieron hgeramente mas d'lslmc'lo—
nes; fueron més precisos y sisteméticos en su pensamiento, y mas curlosgs in-
telectualmente. En general, el estudio reveld que los gradugdos de las f}scuelas
experimentales, es decir, los que fueron sometidos a un curriculum de tipo pro-
gresista, tuvieron més éxito que sus contrapartes del grupo control,

Dada la complejidad del estudio, 1a Cq1nisién de Rela/cio’n de la };gcuei}a y de Ia)
Uniiversidad delegd la tarea en varios comités. Se nombré a Ralph Tyler, en ese
entonces colaborador de Werret Charters en i.a Ohio State University, director
de evaluacioén del proyecto. Tyler designé a Hilda Taba como su colaboradora
més cercana, Taba habia concluido un doctorado en el Teachers College bajo lg
direccidn de William Kilpatrick; tenia poco tiempo de haber rggresad.o de s
natal Estonia, cebido a que no encontrd empleo. Tyler la conocit en la escuela
Dalton en Ohio donde ella ocupaba ] puesto de directora dﬁe curriculum (Kruil,
2003). La Comisidn de Curriculum del Fstudio dellos Ocho Afios estuvo a‘cairgpd@e
Giles, McCutchen y Zechiel. Estos autores publicaron los 1'est,}ltados del 1(;s<tu io
en el libro Exploring the Curriculum (Giles, MCCgtchen y Zechiel, 1942), 10‘ 1? %F-le
constituye un informe del trabajo de investigacion realizade durante el Estudio
de los Ocho Afios. .

La trascendencia de este estudio para el desal:ro]lo del campo del currlculmfn
fue singular. En una entrevista concedida a Ridings, .en~1981 (Cordenz1 y %ar]cla
‘Gardufio, 2004), Tyler narra que, cuando se estaba c?l,senando e} Hstu 1% e 0~s
Ocho Afios, los miembros de la Comisién de 1a Relacién de Es:cueh v de 1Tnve1-
sidad comentaron que el estudic tenfa un modele de eVall{aCIfSD (p:rcipue_-st? por
Tyler) v no un modelo de curriculum. Entonces Tyler SE!I:LEIIO que si existia (111;11
modelo y dibujé en una servilleta de papel sus muy conocidos cuz;tiro []JDEISC{):S g
desarrollo del curriculum: 1) ; Qué fines desea alcanzar 1a escuela?; 2) De to .as
las experiencias educativas que pueden brindarse, ;cuales ofrelcen maygrg; péo-
babilidades de alcanzar esos fines?; 3) ;Cémo se pueden seleccionar ’:ct(z.:w ades
de aprendizaje con mayores probabilidades de .alca.nzar 2308 .fmfes. 3 ogno Zg
pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?; y 4) C;G}]:l;;lapoc’félﬁ;
comprobar si se han alcanzado los chjetivos propuestos? (Tyler, ). Gile )Oz
sus colaboradores, (1942) retomaron estos pasos y los citan de 1.111&1I n}anera poc
diferente, pero en esencia son los mismos su_gendos por Ty1e11'. En a famosa fCT;-
villeta. Sin embargo, solo estdn citados en la 1ntlroc1lu’cmén del i ;o énegcwr.u 115
en ei resto de los capftulos no se aprecia la aplicacion del método de desarro

curricular tylerianc.
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El siguiente acontecimienta relevante ocurri6 siete afios mas tarde, en 1949,
cuando aparecié publicado el libro de Tyler Principios Bdsicos del Curriculum,
Esta obra de escasas cien péginas se convirtis, en palabras de Pinar (véase ca-

© pitulo 1), en In biblig del eurriculum, Bn una entrevista concedida a Ridings (en
Cordero v Garcia Gardufio, 2004) Tyler sefiala que ese libro era producto de sug
apuntes del curso “Education 301* ¥ que los editores de la Universidag de Chi-
cago, donde era profesor, lo publicaren sin su consenkimiento, ‘

Como se ha sefialado {Garcia Gardurio, 19950, ese modelo de desarrollo cu-
rricuiar no solo fue producto de Ia mente brillante de Tyler ¥ del Estudio de log
Ocho Afios, sino también de Ia educacién progresista y dela corriente eficien.
tista-conductista. Bl modelo de desarrollo curricular tyleriano tiene 1ma clara
influencia de Thordinke, Bobbit, Charters y Dewey. Estos autores escribieron

del campo en los Estados Unidos ¥ ala creacién de programas de posgrado y de
Investigacion durante las décadas siguientes,

Pinar en esta obra sefiala (véase capitulo 1) que el primer cuestionamiento
& la dominancia de la racionalidad tyleriana se produjo a raiz del lanzamiento
del Sputnik, El gobierno estadounidense de la ¢poca consideré como una ame-
haza que la Unién Soviética estuviera ganando la carrera espacial. A finaies de
la década de los 50 se ad 0pto el enfoque de! curriculum basado en la discipling,
Propuesto por Jerome Bruner, No obstante, Pinar advierte que este enfoque dis-
minuy$ su influencia al no responder al cuestionamiento social y politico del
status quo, {movimientos raciales, Hippies, estudiantiles, la guerra de Vietnam,
entre otros) que comenzé a darse en los 60 ¥ en los umbrales de los afiog 70. Bste
contexto dio pie a la segunda etapa del desarrollo del CAmMPo que en sus inicios
se centrd en el cuestionamiento de la obra de Tyler (Kliebard, 1970) v las impli-
caciones de su modelo para el curriculum escolar. Este movimiento se conocig
como la reconceptualizacion del curriculum.

EL PASADO RECIENTE: EL MOVIMIENTO DE RECON CEPTUALIZACION

Exaltar ln centralidad de ia experiencia educativa en ln comprensicn
del curriculum precipité mi participacidn en lo que resultd ser un cambio
de la idea fundamental del mismo: de uti campo centrado en el desarroilo

citrricular a wno dedicado g g comprensicn del curriculum
(PaRr, capliulo 11 en esta obra)

La reconceptualizacion encabezada por Pinar fue Ia piedra angular que im-
pulso el desarrollo de la teorfa del curriculum. Este movimiento commensy er la
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Universidad de Rochester, donde Pinar o'btu\io sg‘primer CArgo como profesor
asistenfe en 1972, El autor encabezd la‘orgamzacm‘n de una c01_1ferenc1a ex; esa
universidad en 1973. Las memorias de‘la conferencia fueron edjltadas por | inar
en 1974 bajo el titulo Heightenecli Consciousness: Qzltuml Revoluﬁgn fmz:li Currzcw
fum Theory (Pinar, 1974). Posterlorn}entt:: se reqh-z.a.ljon C911fe1‘e1t1c1as afines en.l‘a
KXavier University en 1974 y en la University of Virginie en 1975, Pinar (1981) narra
que de esas conferencias selecciond un conjunto de Ensayos que esperaba can-
tribuyeran a clarificar, a él y a otros, aquelll? que es‘tabg ocurnendq en gl curri-
culum y que furcionara como una declar‘ac‘mn transitoria de un campo len glr1151§.
Bajo estas consideraciones, Pinar coording en 1975 Ia publicacién de c"elnef
libro La Teorizacion del Curricudum: Los Reconceptualistas (Cafrrlculym Theor tZT?’fg.
The Reconceptualists); consideraba que el estado del campo deigurr]culum se p}/ej—
ocupaba primordialmente por la mejora y no por la te0r1zac1or.1 Y Somprensams
de la experiencia educativa. EJ térmmp recm?c‘eptuallsl‘a‘s fue sugerido pgr Ian eI
McDonald, otre importante curricularista critico de la epoca y colaborador en e
libro menciconado.

Con la modestia que lo caracteriza, PiIIE‘lI’ hizo notar dentro de sus 5}5013{63?
{vedse el capitulo 11) haber iniciado el movimiento de recopc-ept-uahzlam}fn e
curriculummn, el cual agluting a los teéricos de la C:poca que cnnqabar} el en oqluEf
racional-técnico representada por las obras de Tyler y Taba. Pinar reunié a os
mas destacados curricularistas de la época, incluyendo a su mentores I"Iuebnell
y James Macdonald, y otros académicos criticos del estado del c?mpo cgn@.
Jackson, Cremin, Kliebard v Apple, que buscaban einte11der el curllcululﬁ mds
alld de la funcién de desarrollo curricular que le habian as1gjnado los segmgores
de Tyler v Taba. Bajo la iniciativa de Pinar, la primera reunion se llevd a cabo en
la Universidad de Rochester, en 1973 .

En la parte introductoria del libro Pinar divide a los cur‘ricp@a.nstas en FGS
grupos: fradicionalisias como Tyler, Taba y sus seguidores; gwnp-a.rzs%a?—conc%g&gcﬁla—
les, cuyo trabajo estd inspirade en la psicologia y en las ciencias SO?IE{ ;s, % :
la cientificidad del curriculum como puede observarsel ent las ol?las be F}sne ,
Beauchamp; y reconcepfualistas, que en aqueliq ¢poca Pinar conmdeg:a qlée ]:;c_)
sobrepasaban ¢l cinco por ciento de los especw!hstas enel campo, €stos rlgr
sentaban una minorfa. Ahora las cifras se lflan invertido. El autor (P'Lflar, 5,
p. xii) sefial6 el fin que persegufa el movimiznto de reconceptualizacion, que se
resumne asi:

El propésito de su trabajc no es guiar a Ilo.s profesionales] conTm lo (1)1;1;(—:;; i:f
tracicienalistas y en alguna medida los empiristas-conceptuales. Tamp coss
vestigar con los métodos y objetivos de las clencias sociales, COmD{SE ed den
actualmente. La funcién de su trabajo, pareceria ser entender, y este tipo de e(::]ne on
dimiento es el que algunas veces se logra en las hun_mamc}ades.f%os ?mp?: de la
humanidades que han influido hasta ahora son la historia, la i oio ia %O |critica
literaria. Por consiguiente, fos modos de”mc?agaci}én de este gdrup<z CTH ilm > histori-
cos, filoséficos y literarios. Ademds, los objet?s prlmar1<?s eels udic o ta_s sido
las conductas medibles y observables —como tlender‘l a ser para los e.mlI:u i as con-
ceptuales- © las tareas de los profesionales -como Henden a ser para los tradic;
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nalistas-, Mas bien, los reconceptualistas intentan preccuparse de Jas experiencias
internas y externas ¥ del mundo publico, Bllos no buscan estudiar el “cambio en la
conducta” sino aspectos de [a temporalidad, trascendencia, conciepicia y politica,

En resumen, los reconceptualistas intentan g comprension de la naturaleza de 1a
experiencia educativa,

La reconceptualizacion encabezada por Pinar fue Ig piedra angular que im-
pulsé el desarrolio de la teoria curricular después de haber Permanecido en un
estado de letargo durante ia década de los 50 v en alguna medida durante los
60. Este movimiento liberd 1a critica al enfoque racionai-técnico tyleriano que en
balabras de Pinar y de 0tros reconceptualistas se preccupaba primordialmente
porla mejora y no por Ia teorizacion y comprension de la experiencia educativa,
y abrio el camino a la cohesién y desarrollo de la teoria crilica dei curriculum;

tradujera tan pronto como la de estos aufores; apenas se incluyé alguin extracto
en un par de obras, como la de Gimeno Sacristan y de Pérez Gémes, (1983} v otra
publicada por la Editorial Ateneo (Angel Diaz, Barriga, comunicacion Personal),

Como lo ha manifestado Pinar en la entrevista concedida a Pacheco (Pinar,
2009a), la reconceptualizacion tuvo una clara infliiencia de la nueva soctologia
de la educacién inglesa, de la Escuela de Frankfurt, de Ia teorfa marxista, de la
fenomenoiogfa existencialista y de Freire; estas corrientes sirvieron de soporte

Ppara teorizar sobre g experiencia subjetiva del curriculum, la trascendencia, Ia
hegemontia y el poder,

Eliibro causé gran impacto y controversia en el medio educativo estadouni-
dense. Bn una segunda v dltima edicién (realmente fue una reimpresion, Pinar,
1981} el titulo fue modificada por Curriculum Thecrizing: The Reconceptualization,
¥ debajo de este titulo se anois el original entre paréntesis (Curriculum Thepri.
zing: The Reconceptunlists). Pinar escribié un huevo prefacio; en éste sefiala que
en la primera edicién original del libro (1975) cometié un error af utilizar el tér-
MiNo reconceptualistag (reconceptuahsts) en lugar de reconceptializacion (recon-
ceptualization), Pinar (1981, p. xi) Io explica:

Cometi dos erroves en el primer libro, Empleé Ia palabra “reconceptualistas,” en
el subtituio, en lugar de reconceptualizacian, un error que estoy rectificande aqud.
La eleccién de esa palabra hizo que al gunos malinterpretaran ef movimiento como
ideoldgicamente unificado, come un conjunto de individuos con mutug lealtad per-
sonal y profesional, con un acuerdo en supuestos fines y destines. Nada puede estar
mds lejos de la verdad como yo lo sabia bien, Mds hien, 1o que el libro presents fue
trabajos dispares de individuos desconectados (incluso hostiles), pero senti que su

trabaje representaria las bases para reconceptualizar el campo de los estudios curri-
culares en los Estados Unidos,

Pinar considers que era necesario aclarar esta situacion, Posiblemente in-
fluyeron Tanner y Tanner (1979) quienes publicaron un artfculo sobze el movi-
miento de reconceptualizacién; un articulo de solo cinco paginas que representd
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is fuerle critica al movimiento, Pinar (1981, p. 1j en forma irénica atrilk?uye
ames uel] reconceplualizacion a las eriticas de Tanner: “los reconceptualistas
In farna ¢ a-leé de curricularistas iconoclastas a quienes Dandel y Laure! Tan-
faero o glitl Ifnosos” La "herejia”, la crftica era lo que los unia pero los lazos
ne hlm(il OI; gron débﬂes. Por ejemplo, la relacion de Pinar con Apple y Gi?oux
D naC;—::s‘t u1te desde entonces, a pesar de que este Gltimo, coedité con Pinaz,
h? S0 o ‘. el ibro Curriculum and Instruction (Giroux, Penna y Pinar, 1981), v
oo desi?:lii autores parliciparon con sendos articulos en olra obra Coo'rdina(_;la
;lgrq ;ienillr (Pinar, 1988). La relacién con lie.ter Mc‘ljaren, olro dS'I?:;lgl;f;;ar:fé
tas anglosajones mas leidos en Iberoc"fmenca, pale.ce ?eré(i}fs elzlsc ica i Sén s tcilpo
los conflictos personales, como se vera mas ac%ela:nle, as difer
ideoldgico y tedrico. Pinar (1981., p. xi) agrega:
El segundo error {fue también tactico. Al uf:i.lizar los jté}fnﬁ}?osf"critlceor';ajé ;pc;e“;t;
crftico” irrité a los marxistas del campo educatlzvo._La. d1stén1c1or_le :{1;3 ?:m o }.)) ‘0
ot e b poo et Cm:rlm}uilec Ofllgu‘;igzseig;ézsel ﬁbEICUanliOZLL-S énes.
pesar de estos problemas, yo estaria de 2 Nilie ol Hbro cuny 10 Sus fines.
Ei trabajo construyd las bases del nuevo campo. Muchos 7 e ——
convittieron en figuras importantes en el Campo -reconceptua 12a - mpord-
i is0 €l uso del gerundio teorizando (theonzmg) para diferen
2’22 Zlf}[:afarjlg ng Ill;.‘}lcoltia”;ue p1'ocu§aba ger “cientifica” probd ser influyente para
muchos. ‘ -
A finales de la década, Pinar {1988, 3) realiz6 una sintesis de lo ocurrido:

Bn 1973 invité a Huebner, MacDonald, Qreen y otros a Rochester, Nue;; i(\);‘];
con la esperanza de que estos disidentes pu.cﬁleran encoiﬂ:rar una cat;sadzoﬁcm.miem
cié la conferencia con la nocién de “revolucion cuiture'd ¥ el aumento i3
tizacién, términos de ia época que ahora pueden ser incémodos.

Pinar (1988, 10) afiade:

L} término Reconceptualistas implics un gra;io chlz c1.11r|i<:1.'au:'l ﬁdegjllc; gl;clzé Egse T;E;;:
izaci : agil de muchos ir s
existi6. La Reconceptulizacién era una coalicién ragil de m chor picuc yoe
i i X : 2 blicacion critigué el subtitule en
intereses se intersectaron {...}. Después de la pu crit on .
izati i Studies” Journal of Currriculum
S i “The Reconceptualization of Currieulum 8" Jourr . 7
Zrtl;;i};gslo ne, 3 (1978):2%5—14 y “What is the Reconceptuahza‘_ﬂon ]or..ur_lgl of Curri
calum }Theorizing 1, No. 1, 93-104 (1979). Pero el uso del término persistis.

La controversia ces6 a principios de los 80, cuando eft; moyér;u;ze‘zt% lr:?]?;é:
i idad académica estadouni .
26 a ganar aceptaci6n entre la cormuri o e T diseipling, B el te
i 6 estatus y reconocimiento dentro de la plina.
D G e o i rricuftim Theorizing en 1979 y en
i ta Journal of Curriculum :
razgo de Pinar se cred la revis / : ot g en 179 y en
i da por esta revista) la cu gue
1983 la Conferencia de Bergamo (patrocina : ; o0 Sibue rea:
i izacién fue elegido como uno de los li
i . Bl libro sobre la reconcepmahzacmr‘l’ com '
ggziadt?vos del sigio por el Museo de Educacion de la University of South Carolina

(Pinar, 1981).
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EL PRESENTE: LA POSTRECONCEPTUALIZACION DEL CURRICULUM
Y SU INTERNACIONALIZACION

La internacionalizacion del curriculim
es la siguiente etapa imporiante

de ln comprension del curriculum
PINAR (20092)

Stempre he estudiado la subjetividad como un pasaje hacia (en lugar de retirada de)
el mundo; durante esios Drimeros afios del nuevo milenio, mis compromisos con los
académicos de los estudios del curriculum se multiplicaron en todo ef rumncda

Pinar (capitulo 11 en esta chra)

Es posible distinguir dos movimientos tedricos dentro de la post- reconcep-
tualizacion. El primero es Iy mlegracion y mmpliacion de los discursos o fextos curri-
culares; el segundy tene que ver con el movimiento de internacionalizacicn del curricy-
fum. Bn una entrevista concedida a Pacheco (Pinar, 2009a), Pinar sefiala que el
movimiento de pest-reconceptualizacién se inicié en 1980 ¥y ha estado asociado
a ios debates posmodernos ¥ posestrucluralistas; busca comprender cémo fun-
ciona el curriculum en sus maltiples discursos: politico, racial, de género, histé-
rico, teoldgico, tenomenolégica/ autobiografico, posmoderno / postestructurs) e
institucional,

El paso siguiente en la postreconceptualizacion fue el movimiento que Pinar
(2008) ha denominada mlernacionalizacion del curricutum, Fs posible identificar
tres momentos en esta ctapa,

Bl primero se inici6 en el marco de la conferencia The Internationalization
of Curriculum Studies, organizada por William Pinar y William Doll Jr. en Ia
Universidad Estatal de Luisiana en el afio 2000, Bl primer autor convocs a los
asistentes para discutir la formacién de una asociacion internacional para e es-
tudtio del curriculum; para la reunién se reservé un aula para 15 personas pero
llegaron més de 150, hecho que demostré el gran interés de log especialistas
por establecer intercambios con sus pares de otres pafses, Como producto de
la conferencia se publicd The nternational Handbook of Curriculum Research {Pi-
nar, 2003), que incluyé 40 ensayos sabre el estado del campo del cutriculum en
28 paises, que segtin mis calcuios Iniciales, por el nimero de habitantes de los
paises representados, esty compilacién hace un andlisis del estado del campo
del curriculum en unas dos terceras partes de la poblacién mundial. Reciente.-
mente ({Pinar, 2014) se publicé la segunda edicidn del International Handbock,
que incluyd el estado del precitado campo en 34 paises, entre los que se inclu-
yen: Espafia, Pert y Colombia, Daises iberoamericanos que no participaron
en la primera edicién; en la primera edicién ya habian participado Argentina,
Brasil y México,

El segundo momento fue casi simulténeo, puede ubicarse un afio después
{2001), cuando se organizé la Iifernationgl Association for the Advancerment of
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Curriculum Studies (IAACS), La misién de la IAACS expresa su vocacion interna-
cional/ cosmopolita:

La Asocciacion Internacional para el Avance de los Elstudic.)s del Curricult;nlse
establecié para apoyar a nivel mundial ~pero no para uniformizar- el Ca'n%;o le los
estudios del curriculum, En este momento histérico y erT el futgro Iljrevm] fe, a in-
vestigacion del curriculum se rea_liza donti:q de las fronter as nacionales, co‘n recuten,
cia de acuerdo con las prioridades y poht'lcas de los gobiernos, como T-Espufs;-' a
situaciones nacionales, El estudio del curﬁrlcu]urrl es, por tanto, ngmr{ain? m{:n} e1 ig~
tinto. Los fundadores de laJAACS 0o suefiati con un campo mundwlxlf ec’cutmcni1 u?;
que refleje la estandarizacion y uniformidad con la que amenaza fl fen mer;ro hEon;
globalizacién. Tampoco desconocemos los peligros de los nacionalismos es §C o5,
Nuestra esperanza, con la creacién de esta organizacion, es proporcionar ap?y fccer-
conversaciones académicas dentro v entre las front_e}ras nacionales y reglopa es, ac -
ca del contenido, contexto y proceso de la educacién, como centro de erganizacié
intelectual del curriculum.

Como se puede apreciar, la JAACS promueve la relacién lhorizt‘):nlta]a(ri'lo r{;:
rarquica) entre los expertos de diferentes paises que l?uscan sugerm le I;L cio -
lismo estrecho, el desarrollo no um’forme.de. la disciplina, entender y | u(? ar cto ’
tra las amenazas de la globalizacion. A51mlsmg la IAACS pone en perspectiva
internacional el desarrollo nacional de la .dlsclplma,lque en r_nuc;has 0ca§10n61:§s if
ha desarrollado bajo el cobijo de los gf)bler]nos nacionales. La mte;na:l‘onc?el?as
cién persigue sostener esas conversaciones _corr}l?llcadas, fueray ]RIA ICOS o
fronteras nacionales, es decir, la cosmopolitizacién del campo, La : R?rgd
niza conferencias hianuales, la mas reciente fue celebrada.en el 2012 en IIOC e
Janeiro. Otre foro de esa comunicacion entre pares es la revista Tmnsmlmm 111-
reiculum Inguiry. Tanto en la dire_ccic’m de Ia IAACS como en esta re\,ilsta \;1;;:1 ;ﬁ
a apreciarse la internacionalizacion delvcamp.O. Actuallmlznte ei;.ta ]C;I. %ﬁr;/[ 43 wien
y su revista estén dirigidas por dos curricularistas brasilefias (Eizabe ‘

y Alice Lopes). . _.

Eltercer momento es la tarea que Pinar ha emprendldo en torno a la interna-
cionalizacién del curriculum; consiste en investigar los estudios cumcultltres, s.us
historias inteleciuales y circunsiancias presentes a tTa.VéS dr:: los expert%s‘dgloli iplac;-
pios paises a los que Pinar ha convpcado: Sudafr.lca {Pinar, 2011[33),d 1381]35]'(3 arl ei
2011a) y México (Pinar, 2011b). Recientemente (Pm'ar, 2013) acg a % Fuar icax |
correspondiente a los Hstados Unidos. Este autor tiene p?anea o public pros
similares sobre el estado del curriculum en China e Inclha: La 111t91:r.1‘amc§1€i i Je
cidn/ cosmopolitizacién del campo curricular es el movimiento teon:g gr (gon
se ocupa este autor, el cual refleja sus valores y aspiraciones para %31‘0 gui
la conversacion compleja del curriculum en el medio internaciona : .

Pinar (2011c), a través de las historias intelectuales'y de sus c1ﬁcu1}s?;:g1a§
ha identificado los aspectos centrales sobre llos cuales se desarro ? € ! Eejn
presente del curriculum en esos paises. Por‘e]erlnplo, concluye que e rialzlf o
Brasil gira en torno a la agencialidad {0 agenciamiento, e‘rEtendlilo (.:on;c; ;: 5 rI:es
dad de actuar y de transformar), la traduccion (adaptacién de las inn v
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tendencias), 1a hibridacion y la enunciacién. La hibridacién es un concepto creado
por Garcfa Canclini (1995). Los curricularistas brasilefios fueron los primeros
en incorporarlo para explicar c6mo las innovaciones y enfoques cuzriculares se
mezclan con la cultura Tocal y “producen un hibrido”. La enunciacién es un
concepto creado por la brasilefia Elizabeth Macedo (Macedo, manuscrito no pu-
blicado} e inspirado en el posestructuralismo, con el cual intenta superar las
dicotomias entre el curriculum formal ¥y vivido y la cultura como reproduccién
y produccion. Bajo esta perspectiva, Macedo sefiala, que estas dicotomias yano
tienen sentido, porque los didlogos se crean en tna zona de ambivalencia, entre
un espacio gue no es el presente ni el futuro,

Los textos curriculares se producen en esa zona fronteriza, por tal motive la
agencialidad de los docentes, es decir, su capacidad de actuar, estd en of horizon-
te. Pinar (2011c) agrega que la enunciacién liga el discurso y 1a realidad material
a través del significado, una concepcién hibrida que incorpora posestructuralis-
mo, hermenéutica y estudios culturales. De acuerdo con la formulacién de Ma-
cedo “la cultura” se transforma en una “significacién”, en 1na “enunciacion”,

En los estudios curriculares de Sudéfrica, Pinar (2011¢) encontrs que la agen-
cialidad o agenciamiento fue influenciada racial ¥y politicamente, reverberando una
larga historia de Jucha de esclavitud a ravés del Apartheid v el Post-Apartheid,
Asimismo (véase capitulo 6 en esta obra) en el periodo post-apartheid los exame-
nes nacionales no fueron pereibidos en sus inicios como una imposicion de las
agencias internacionales, sino como una medio para el empoderamiento de la
mayoria negra.

En el caso de México, el andlisis de Pinar {2011c) indica que la globalizacién
ha impuesto presiones por la inmovacién, la estandarizacion y la rendicién de
cuentas y que a pesar de ello existe un grupo de curricularistas que lucha por
transformar esa tendencia, México enfrenta obstaculos para el desarrollo del
campo del curriculum. :

Como se puede apreciar, la comprension del curriculum se ests tornando
internacional/cosmopolita; cada vez mas los expertos nacionales interactian
con sus pares internacionales y analizan sus “historias ¥ circunstancias pre-
sentes”, Latinoamérica no ha sido ajena a ese movimiento. Los curricularistas
de Brasil, México, Colombia ¥ Argentina {por mencionar algtnos) mantienen
una comunicacion maés frecuente y emprenden proyectos cornjuntos.

No es extrafio que dicha comunicacién comenzara a ser més notable des-
de el momento en que Pinar convocs a los especialistas de estos paises a par-
ticipar como autores en la primera edicién del mencionado The International
Handbook of Curriculum Research. Un libro de proxima aparicién Evalucién del
Campo del Curriculum en América Lating (Diaz Barriga y Garefa Gardufio, en
prensa} que presenta la evolucion del campo en 10 paises de Ia regién es, en
cierta medida, producto del movimiento de internacionalizacic’m/ cosmopo-
litizacién iniciado por Pinar.
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EL FUTURO

Se vislumbra una mayor consolidacion del campo del c/urriculum. La in-
teraccién creciente entre repres?ntan;tes de los mas.de 4Q paises qjae égncéarlon
ja JAACS yla suma de otros mds, asi como la continuacién d:‘el e:stu io e as
historias intelectuales y de las c_1rculnstanc1as presentes que Pinar ha EI}lplE}l’L_
dido, seran clave en esa censolidacién. El autor desde hace alg.un.os afios .131
recomendado la creacién de programas de posgrado y de asocmmén}es nacio
nales de curriculum que aglutinen a2 los especialistas. El campo e CLllrl.l%J-
lzm muestra claros progresos que van mas alla de las f}.‘ontejras nacionales. ‘n
América Latina es previsible que se incremente el acercamiento e interaccién
de los especialistas. o .

Es viable que en el futuro inmediato pqdamos crear asociaciones profesl;(;
nales y de investigacion del curriculum, revistas espfzcmhzadas y pl;iogralmas ¢
doctorado, como ya estd ocurriendo e‘n_Brasﬂ, el pais que ha Iogrado el mayo
desarrollo de la disciplina en [beroamérica,

II. LOS APORTES DE WILLIAM PINAR A LA COMPRENSION
DEL CURRICULUM

Los movimientos de reconceptualizacién y de post—reconceptualizaf:'lori ini-
clados por Pinar han trafdo consigo nuevas foz"m.as de entender e} cm{xq; uﬁl’
(véase capitulo 1 del libro). En su autobllograﬁa mtelectual‘(\iéaslg capuu 0 11)
seflala que ha heche siete aportes especificos al campo del curriculum:

1.El concepto currere, que denomina al cu}’riculum como verbo y.no1 sclo
como sustantivo y el método autobiogrifico en el estudio del curriculum,.

2. La reconceptualizacion de los estudios del c:urriculuﬁ}. - ‘

3. La inclusién de la tecria queer en el estudio del curl‘flculum. La teoria qu(’iezi
como la enfoca Pinar, se refiere a, apertura del curriculum para mirar a los
profesores y alumnos de manera dife.rente; i:n_cluyg toler.anma v reis[gle‘:tg ptoar.
las diferencias de género, a los que tienen una orientacién sexual distinta;
incluso a las diferencias de raza v clase socidl. o

4. La educacion antirracista que se interesa por la‘tolera'ncia yla reconstructcifcrl
subjetiva a través del conocimientoe académico. 1’111‘1a1' l11;olu11la cc?gis.efmia
cién tedrica en la que yuxtapuso el género, la Pohtzca racia yda V%J #
al linchamiento racial de la época de la esclavitud en los Estados Unidos,
al encierro interracial y a la violacion,

5. La reconceptualizacion del desarrollo curricular, Pinar ctemuesitia qgiensl f;;
sarrollo y disefio del curriculum no es un proceso burocratice

empresa intelectual.
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6. Ul estudic del aurvicihum comao lugar. Con este concepto Pinar trata de re-
construir el humanismo dentro dal curriculum, al recuperar la experiencia
subjetiva del curriculum que tiene que ver con el lugar donde se imple-
menta. Kl curriculum representa un lugar y se transforma en un [ugar (Pi-
nar, 2004); es un estudio regional del “curriculum vivido”, de las diferen-
cias regionales desde un punto de vista fenomenolégico.

7. Pinar lista como su séptima y tltima contribucién la internacionalizacicn
de los estitdios del curriculum, En realidad, como se ha analizado en otro lu-
gar (Garcia Gardufio, 2011), la internacionalizacién tiene que ver con una
vision cosmopolita del{ curricalum. Pinar recurre al término cosmopolita
para referirse a la educacién (Pinar, 2009b} v a] curriculum (Pinar, 2011d) y
no al movitmiento que &l encabeza,

La cosmopolitizacion del curriculum comienza a ser un lema abardado por
otros autores anglosajones (por efemple, Hansen, 2011)

LA COMPRENSION DFL CURRICULUM A TRAVES DR
LOS DISCURS0S CURRICULARES.
EL OCTAVO APORTE

Otras personas piensan que es aiin mds importante de Jo que Yo creo
(Pmar [2009a] refiriéndose a su obra
La Comprenyidn del Curricilum)

Aunque Pinar no considera como st octava contribucién, entender el cam-
po del curriculum a través de sus diferentes discursos o lextos, -ha sido el
artifice de la integracion- algunos discursos han sido su creacién como e dis-
curso autobiogrifico- de los mitltiples discursos que han permitido renovar v
enriquecer su estudio,

En el libro que coording sobre la reconceplualizacién, (Pinar, 1975) ya se
advertia la presencia de algunos de estos discursos, como el histérico (Cremin,
1964; Kliebard, 1986), el politico (Apple), el fenomenol6gico {Huebner, Pinar
v Willis) y el autoblografico (Pinar). Fue'en la década siguiente cuando Pinar,
bajo la influencia del posmodernisme, denoming discursos al estudio de las
diversas manifestaciones de] curriculum,

Desde 1981 el autor ha incluido “La comprension del curriculum como tex-
to de género: Apuntes sobre la reproduccidn, resistencia ¥ relaciones hombre-
hembre” (en Pinar, 1994). Bn ese articulc, por primera vez Pinar emple6 el con-
cepto de cwrriculum como texto; ademas con esta publicacién, puede decirse,
Pinar inicié la post-reconceptualizacion del curriculum,

En ese articulo, el autor creé un marco conceptual inspirado en el psicoa-
nélisis para explicar cémo las docentes transtieren en el aula las relaciones
patriarcales. En esta publicacion el autor comienza a articular su teorfa sobre

e e
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b s { t’?c

@ narcea, s.2. de ediciones

Estudio Intreductorio 23

el género y el curriculum. El articulo critica, por prime}'a vez, los conceptos
de resistencia y reproduccidén que emple‘aban'Apple yNGlroux para explicar €]
papel de la escuela y de los docentes; Pinar (1992) sefiala Gue esos conceptos
no tenfan en cuenta las relaciones de género, .

A finales de la década de los 80, el autor coording la e.dici_én del 1‘11_)11’)
Contemporary Curriculum Discoursles (Pinaz, 1988);lesta pul?l}caCIén 1dgnt1f1fco
seis discursos curriculares; histérices, autobiograficos, politicos, estéticos, fe-
nomenolégicos y feministas. .

La nocion de estudiar el curriculum por medio de sus discrsos o textos se
consolidd en une de los libros mas importantes del autor, La Comprmsgn del
Curriculum (Lnderstanding Curriculum) (Pmcjlr, Reynolds, Slgtterydy Tau macliq,
2008). Esta obra que originalmente f_ue publ.lclada en 199?, sin duda, estuna ‘.el:
las més importantes de Pinar. Una obra d_e mds de mil paginas y.unasjre‘stmll
referencias que analiza el campo del curriculum desde su nacimiento hasta la
época actual. ‘ e

El autor y sus colaboradores parten de la premisa de que el Cu1rlc(1;11 urm gs
un texto que puede analizarse desde chversospnfoqu&g sena?.anlque "ESE)U 5
de que el enfoque de Tyler dejo de ser el pa'rad1gma ul'l.lflcadO} de. curucll utmj
uno de los aspectos positivos fue la aparicién de mﬁltlplgs discursos o textos
curriculares que buscan entender la complejidad del curriculum.

Dada la complejidad y magnitud de la 9b1ra del autor, aquf se e};npliaré esa}
contribucion para presentar una introducci6n a su pensamiento y o rT. a couil
prension ¢ entendimiento del curriculum es uno de los cqnceptog. dave en la
obra de Pinar desde el inicio del movimiento de reconceptuallzlaCLme Por esa
razan, a lo largo de la obra, cada nombre del dlscurfso 0 text:o (Pinar en OfaS.lO-
nes los usa de manera intercambiable pero Predomlna‘lq etiqueta de texto) va
precedido de “entender el curriculum como: 7 El gran mg]rlto d'e su gbra :(La Com-
prension del Curriculum) fue el esfuerzo por analizar .la invesligacion y c?pcep—
tualizacién sobre los discursos curriculares estadounidenses mds sobresalientes
desde 1828 hasta nuestros dias. .

La Tabla 2.1 resume los 11 tipos de textos, en los Cualfzs Pinary SUtS c?la][)?_
radores agruparon el estudio del curriculum contem}?orar}eo. Eé‘l 111\1/[ gl}tlexgzre-l
concedida a Pacheco (Pinar, 2009a) -profesor de la Umversmilad1 e Min 1o,texm
tugal- sefiala que pudo haber afiadido otro texjco més, gl curriculum como
de estudio de inclusién de personas con capamdades diferentes, y

Como se podra observar, la clasificacién dg Pinar cubre una rnllrlatda tc(l;:
posibles manifestaciones del curriculum.;Las diferentes facetas de .dos éex os
currictilares no son puras; los textos politicos se entrelazan con .Ios 1e g ]Ileto-
y los de raza; éstos a su vez se en-trela‘zan‘con los fenomeno’lélglcos, é;)tsoag o
biogréficos y los posmodernos; los institucionales con los politicos, y
o i i6 j e los estu-

Todo depende del énfasis y de la orientacién de los sujetos qlfl > est
dian. Pinar recientemente (Pinar 2009s) sefialé que realizé .es’fe es tuzlgz P
que consideré que el campo del curriculum se encontrg%a é{l (E%rrfn ado.
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La CoMPRENSIGN DEL CURRICULUM

Auronrrs REPRESENTATIVGS
como Texto/Discurso:

Histérico Kliebqrci, Cr;-nfn, Pinar

Politico Apple, Giorux, Mclaren

Racial _ Pinar, Watkins, McCarthy

De Génera Miller, Sears, Finar, Pogar;

Fenomenoldgica Pinar, Grumet, Van Manem, Acki, Kincheloe, Hushner

Posmederno, Posestructuralista
¥ Deconstructive
-

Autobiografice/Biografico

Daignault, Taubman, iagodzinski {sic), Dell Ir.,
Giroux, Steinberg.

Pinar, Grumet, Kincheloe
Estética Green, Yallance, Eisner, Beyer

Teolégico Huebner, Mitrano, Kincheloe, Purpel

Institucional

Elmoare, Skyes, Shulman

Internacienal/Cosmopolita Piner

Tabla 2.1. Clasificacién de log Textos o Discursos Curriculares segiin Pinar,

Fuente: Elaborada por el autor con base en Pinar, W. F. Reynolds, W. M
_ : f . W. L. , W M,y Taub , PoM.
(2008). Understanding curriculim, Nueva York: Peter Lang.y g e M

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO HISTORICO

. Para Pinar, la historia del curriculum es un aspecto clave en su comprensién
Pinar y sus colaboradores afirman que los nuzevos disctrsos -tales como la teoria
de la complejidad v del cacs— se pueden ubicar dentro del campo de la historia
Los programas dedicados al estudio del curriculum tenen um compenente histé-
rico importante. La historia es central para entender la disciplina. En sy libro {Pi-
nar y otros, 2008) sefiala que la historia es cracial para el estudio del campo, dado
que IIc?s estudicsos estiman que sus cursos deben incluir un componente his,térico
significativo. Asimismo, marifiesta que los estudics histdricos se han multipli-
cado en los Estados Unidos, En dos capitulos del libro mencionado, Pinar y sus
colaboradores revisan a historia del carricuium desde el nacimiento de la escuela
ptiblica hasta la época presente,

Enesa qbra, los autores dividen el estudio de 1a historia del curriculum en los
Estados Umdos‘ en tres periodos: creacidn y transformacion 1828-1927, que comien-
za con Ja creacidén de Ia escuela ptiblica en ese pals; crisis, transformacicn, crisis,
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1928-1968, etapa que empieza con el debate entre los progresistas encabezados
por Dewey y los eficientistas, liderados por Bobbit y termina cuando se inicia Ia
critica a la racionalidad tyleriana. El tercer periodo, I reconceptualizacion del compo
1970-1979, se inicia con la crftica a la racionalidad tyleriana v la conclusion de Ta
etapa de reconceptualizacion,

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTQ POLITICO

Después del curriculum como texto histérico es probable que el curriculum
comao texto politico haya sido el tema mds estudiado desde el advenimiento de
la teoria critica del curriculum a finales de la década de los 70. Este tipo de texto
curricular estd enfocado al estudic de la relacién de la escuela con la economia,
de la clase social y del poder de la clase conservadora y de los politicos. En un
principio, su tralzajo se fundaments en la teoria de la reproduccidn y cotrespon-
dencia. La ideas de Marx (citadas en Giroux, 1985, p. 36) fueron la gufa de sus
postulados;

Todo proceso social de produccion es, al mismo tiempo, un proceso de repro-
cluccién (...} Te producci¢n capitalista por lo tanto (...) produce no solo mercancias,
no solo plusvaler, sino que también produce y reproduce la relacion capitalista: por
an lado el capitalista, por el otro, el trabajador asalaviade,

Los curricularistas criticos pronto se dieron cuenta de que las teorfas de re-
produccién no eran un marco suficiente para explicar el complejo mundo de
la escuela y de las reacciones de insurgencia y de protesta de sus profesores y
estudiantes. Inspirados originalmente en las ideas del socidlogo briténico Paul
Willis, (Pinar hace notar que fue Willis'y no Giroux el autor de la teorfa de la
resistencia) Giroux se convirtié en uno de sus principales representantes, este
autor (Giroux, 1986, p. 129) sefiala que; :

Uno de los méds importantes supuestos de la teoxrfa de la resistencia es que los
estudiantes de las clascs trabajadoras no son solo un producto colateral del capital
¥ quie se someten obedientemente a los dictados de ios maestros y escuelas autorita-
rias, quienes, los preparan para una vida de trabajo agotador. Més bien, las escuelas
répresentan espacios de discusién mareados por las contradicciones ideclégicas v
estructurales y por una resistencia estudiantil colectivamente informada. En otras
palabras, las escuelas son espacios sociales caracterizados por curricula abiertos v
ocultos, por grupos jerarquizados segin habilidades o conocimientos, por culturas
dominantes y subordinadas y por ideologias de clase en competencia.

En el adverdmiento de la década de los 90, estos tedricos adscritos a este tipo
de texto curricular se adentraron en un enfoque cultural del curriculum y elabo-
raron el concepto de pedagogia critica, que engloba a la teoria de la corresponden-~
cia/reproduccién y a la de resistencia. Pinar y otros (2008) advierten también
que este concepto de pedagogia fue acufiado por Ira Shor v no por McLaren;
surgid como un término amphlo para enfrentar la resistencia inspirada por la
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teoria politica del curriculum. La pedagogia critica, pretende ja transformacién
social en beneficio de las clases mds desprotegidas de la sociedad globalizada y
de promocién de la justicia. Apple (2001) y Giroux (2011) coinciden con Pinar al
afirmar que existe un ataque de los politicos y de la clase conservadora y neoli-
beral que ha minado el poder emancipador dé la educacién y de la autonomia de
las escuelas y de los profesores. En una critica a la nocion de curriculum oculfo, un
concepto basico que se emplea en este tipo de texto, Pinar v sus colaboradares
(2008) sefialan que dicho concepto ha sido muy citado Pero poce explicado,

El curriculum como texto politico incorporé a sus investigaciones, otros dis-
cursos curriculares que se relacionan con la raza, el género y la practica educa-
tiva, Pinar y sus colaboradores sefialan que, en un principio, el estudio se hHasd
en las teorfas marxistas de Ia reproduccién; posteriormente se fundamenté en la
nueva sociologia de la educacién inglesa (Bernstein, Young, Eggleston), neomar-
xismo (Raymond Williams), en Gramsci, en Freire ¥ en la Escuela de Frankfurt,
El estudio del curriculum bajo |z 6ptica de este enfoque incorpors los conceptos
de hegemontfa v de resistencia a} curriculum oculto hasta llegar a la pedagogia
critica.

Pinar y sus colaboradores (2008) afirman que el enfoque de la teoria politica
sc expandi6, desde el mundo cultural al natural, La crisis ecolégica y los proble-
mas de sostenibilidad han recibido un aumento enla atencion desde su manifes-
tacién a finales de los setenta. Fl paradigma del curriculum como texto politico
se ha visto enriquecido por la incorporacién del andlisis de raza y de género,
Y por la resistencia posmoderna de Giroux deneminada pedagogin fronteriza. Fste
enfogue ha dominado la teoria sobre el campo curricular en América Latina,

Los planteamientos de Pinar sobre este tipo de texto/discurso curricular son
criticos (Pinar ¥ otros, 2008); el autor se apoya en otros estudios para afirmar
que la pedagogia critica fracass en la comprension de aspectos de la identidad
politica en el aula como la confianza, el riesgo, el miedo y el deseo} y que sus he-
rramientas racionalistas no contribuyen a la liberacién de [os desequilibrios in-
justos de género, de etmicidad v de orientacién sexual, En obras mas recientes, Pinar
(2011d) ha criticado fuertermente este discurso porque niega, no aborda el “Yo”,
la subjetividad del individuo; bajo esta postura el individuo pierde su agencigli-
dad y 1o despoja de su capacidad de actuar: sin la agencialidad, la pedagogia critica
estd paralizada por la reproduccién ¥ lo tmico que le queda es “al clamor por
la resistencia” (Pinar, 2011d, p. 33). Asimismo Pinar sefiala, de manera irénica,
due parece ser que los Gnicos que se salvan de esa incapacidad de actuar son los
representantes de este movimiento:

McLaren sefiala que los maestros especialmente son una organizacién facil de
traspasar por la narrativa del Estad (...) McLaren no estd solo; en algtn punto Hen-
ry Giroux alerta a Ios maestros sobre ia necesidad de convertirse en “ef instrumento
de una visidn del mundo segura y oficialmente sancionada ¥ aprobada” ;De que
manera McLaren y Giroux pueden imaginar a los maestros como “conductores” e
“instrumentos” mientras que s€ reservan para ellos mismos Ja agencialidad (agency)
y el insight libre de ideologfa? Como lo aprecia fonathan Jansen: “[Al /vo] dividir el

mundo claramente en campos rivales —el opresor ¥ el oprimido- se asume una pos-
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tura de superioridad de estar en lo correcto que absuelve al maestro/liberador o al
tedrico crilico de mvolucrarse criticamente en el estado de opresidn.

Esta es la primera ocasion en que Pinar lanza una critica tani abielj*ta a estos
autores que han sido pilares del enfoque politico (Apple, Giroux y McLafen) v
del politico/ posmoderno del curriculum, (Pinar, 2011, p. 28) retorna al célebre
socidlogo de la educacion, el inglés Michael Young para afirmar que [a obra de
Apple, ldeclogin y Curriculum es mas investi_gacmén_perlodi.stlc;n que clencia social
¥ que este autor (Apple) es parte del “es mbl%shment educativo”; la obra de Apple,
a juicio de Pinar carece de evidencia empirica.

Otra de las criticas de Pinar (2011d, p. 9) al curriculum como texto politicp
sosliene que no se contempla el “Yo", la subjetividad de los sujetos ni su capaci-
dad para transformar la realidad:

Mientras que los tedricos de la politica y los autodenominados activisias declina- -

ron inclnirse ellos mismos en el mundo que estdn criticaljdo, algunos de nosotros {0
hicimos, adcptamos primeramente las tradicxonesl; fﬂosﬁflc_as comola fef101pen010gia
y el existencialismo, posteriormente Ia tearia ps{coanaﬂh’ca y la tearja Ilterarla.- ¥
especificamente la autobiografia- para proble;n atizar el stjeto ocluido por el andlisis
politico. La separacion de lo social y dela subjetivo ha sido removida por los activis-
tas politicos del Ambito de los estudics curriculares. :

Un aspeclo central en este tipo de discurso es el andlisis del poder.‘ ‘Pinar
{2013, p. 38) critica fuertemente el uso de este C(mce~pto; advierte gque surg.lo dLs~
pués de la reforma educativa de principios de los afios 60 baslada en ]%S discipli-
nag, como respuesta a la superioridad en el espacio de Ja Unién Soviélica yala
derrota del movimiento estudianiil de 1968, de ahi que no fue sorpresa, dice el
autor, que muchos académicos de su generacion posicionaran el 139f1er como L1ﬁ
concepto crucial en la compresién del curricalum. “Si la restauracion conserva-
dora de la educacién no solo ha significado el desmantelamiento del J\iew Depg
sino también el de Ja educacién prblica; entonces no fue sorpresa que el “poder

apareciera como un concepto analftico. E! autor manifiesta que el analisis po

tico no predoming en la racionalidad tylerizlma. Pinar (2013) InenciorF que la
vaguedad del concepto -de poder- contribuyé a su efoanmén commo }}en’ ’etlmenJm
analitica del eurriculum, que fue inflado como un globo ae‘:roslzitm/o ; selg];m
este tipo de andlisis, los docentes eran solo'con‘ductores de la ideologia neolibe-
ral y eso les restaba su capacidad de agenciamiento,

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO RACIAL

Pinar y sus colaboradores (Pinar y otros, 2008) separan el estudio del cutti-
culum como texto, de nociones de raza y de politica; otrgs estudiosos y Gllroux,
al contrario las unen. Pinar en esa década —de los 90- afirma que e_l estudio del
curriculum como texto racial debe realizarse de marnera mc.lependmnte de otro
tipo de discursos. Los autores se apoyan en Watkins para afirmar que el estudio
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de raza debe ser auténemo o intertextual. La raza es una construceion social que
st ha sostenido a pesar de que las razas humanas tienen un 99% de semejanzas
biolégicas, Se ha estudiado como el racismo precedis ¥ haservido al capitalismo,
al nacionalismo negro, al multiculturalismo, a [a identidad y a la represién, a la
agresion hacia las minarias Y a las representaciones de raza, entre otros temas.

Pinar (véase capitulo 1) sefiala que la teoria multicultural del curriculum
en ocasiones ha intentado Incorporar discursos sobre clase, género y sexualidad
CI1 LA perspectiva sintética pero, en general, se ha restringido a los estudios de
etnicidad y mds particularmente de raza, McCarthy asume e] multiculturalismo
COIO una representacion de “una regua currieular” entre log liberales y ios ra-
dicales negros.

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO DE GENERO

Los autores {Pinar Y otros, 2008, p. 360) explican que el género ha estado
presente en el curticulum desde e nacimiento del sistema escolar. Fn los Es-
tados Unidos en el siglo XIX los puritanos comenzaron a admitir nifias en las
escuelas y a contratar maestras, Los estudios que citan los autores indican que
esto ocurrié por motivos econémicos. La coeducacion, el curriculum centrado
en lo masculine fueron otros temas de investigacion, Bn los afios 70 comienzan
los analisis feministas que develaron los Ppatrones de discriminacién sexug] y la
inequidad de género,

Los autores también analizan c6mo el movimienty de reconceptualizacién
del curriculum promovié los estudios de género y los analisis feministas y au-
tobiogréificos como los de Madeleine Gruamet, los de Janet Miller sobre género
¥y sexualidad y los estudios sobre o gay v lo queer, 1a pedagogia feminista yla
feminizacién de la profesion docente, Mifler se ha enfocado en temas feministas
de comunicacién, comunidad e individualidad, imcluyendo lag contradicciones
que surgieron de los intentos feministas por desarrollar relaciones de colabora-
cién y de dislogo con sus estudiantes y colegas. Otros ternas estudiados (véase
capitulo 1) son:

Los estudios de geénero como: los estudios feministas y autobiogréficos de Gru-
imet, la critica de la violencia psicolbgica de las escuelas contrg gf niflo de Block; Iz
teorizacidn de la enseftanza como modo de orfentacién de Ellsworth,; 1a inves tigacion
del curriculum, v el holocausto de Morris; la elaboracién de ung ética de la educacion
de Todd; la teorizacién sobre “1a distancia aprapiada” entre ] profesar y el estudian.-
te de Taubman, y el estudio de 13 violencia sorprendente en 1a escuela de Webber.
Pinar y otros {1998) han empleado la teoria psicoanalitica para comprender las di-
mensiones gueer cle subyugacién racial. En este estudio afirman que el penisamiento
femenino opera en un aislamiento relativo de otros aspectos concernientes con la
relacién entre curricnlum Y prictica pero sug reverberaciones tienen ung influencia
profunda.

@narcea, s.a, de ed iciones

Bsludio Introductorio 29

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO
TEXTO FENOMENOLOGICO

La comprensién fenomenoldgica de! curriculum es el marco conceptual que
atraviesa toda la obra de Pinar. El autor comenzé a construir este marce a partir
de su tesis doctoral, Cordura, Locura y ln Escuela (Sam.tly, Madness f'ind the School)
(iue realizd en 1971; un extracto de 1a misma fue publicado en el libro sobre I’a re-
conceptualizacién del curriculum en 1975. Bl ttlo de su tesis recuerda al titulo
de la cbra de Ronald Laing y Fsterson (1967) Cordura, Locura y Familia.

Sus primeras publicaciones después de su lesig docto'raL como Tmbajiaml‘o
desde Deniro publicada en 1972 y reunidas en una colgcmén de textos (Pma},.
1994b) en la que hace una analogia entre el acto de ensefiar ¥ la manera de crear
del icono de la estadounidense de la pintura abs’_cracta, }ellckscm Pollock (P?nar,
1994b) v en Mr. Bennet y Mrs Brown, ‘ori‘ginal.mer?te publicado en 19?3, (_f-/‘msér,
1994¢) constituyen una analogia entre la obra de Vlrg_[ma Waoolf y la si luagou. le
la teorfa e Investigacion educativa; ademé.s, se aprecia una fuerte influencia de la
fenomenologfa existencial del psicoanalisis y de los estudios culturales.

En la obra citada (Pinar y otros, 2008, pp. 404-407), los autotes ad.\fjerte:nnque
los estudiosos de la fenomenologia probablemente no usarfan la nocion de tex-
to,” 2 esta nocidn se recurre en el enfoque posmoderms'ta. Acorde con la p05101(l31‘1
fenomenolégica, afirman, que primero ocurre la experiencia y luego el Iengga]t,
En ese sentido, los autores recogen el debate que existe con los posestructuralistas
y aseveran que la experiencia y el pensamiento estdn entr(}alaz.ados. La compren-
sitn del curriculum como texto fenomenold gico es hermenéutica, La feno:mgn;lo-
gia rechaza el racionalismo y empirismo porque fracasan al tratar de describir el
pensamiento como ccurre en el mundo interno o en e experimentado.

Pinar y su colaboradores (Pinar, ¥ otros 2008, pp. 405-406) retoman a W»ﬂills
para aseverar que la indagacién fenomenolé gica del curric ulum es una forma de
investigacién interpretativa que se enfoca en la percepcidn humana y en lsé1 eg—
periencia, que investiga las percepciones humanas de 1nd1V1d}JOS y su aI.terl ad.
Desde esta perspectiva, no es posible separar la fenome.nolo gla de la hermenéu-
tica. Los estudiosos del curriculem que adhieren a este tipo de texto han emplea-
do tres espacios fenomenoldgicos para abordarlo: algunols erLEeEtlzan lo herm;—
néutico e interpretativo; otros se esfuerzan por hom:ar la filosoffa tradlcmna% e
la fenomenologia y otros mds trabajan en un espacio entre la fenomenologm_y
el posestructuralismo. La obra reciente de Pinar se ubica en este tercer espacio
{Pinar y otros, 2008, p, 405}, .

La investigacién fenomenolégica del curriculum ha gxplqrgdo diversos te-
mas. Se han realizado estudios de tipo biogréfico y autobwgrgﬁco sobre las vo-
ces de los estudiantes y docentes, las ceremonilas ¥y celebrat:lone,:s, escalare% la
lectura v escritura, el lenguaje del cuerpo, los :ltlgares secretos” de log nu'ut)ls
como ef drea de juegos. Los autores también sefialan que la agenda de inves 1£
gacién fenomenolégica se lleva a cabo en conjurito con otros en.fgques Como e
pragmatismo de Dewey. Agregan que los estudios fgnomenolégicos del curri-
culum atemorizan a los estudiantes conservadores, Sin embargo, para aquellos
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estudiosos con coraje intelectual, la fenomenologia ofrece recompensas propor-
cionales a los riesgos que se corren (Pinar y otros, 2008, p. 446).

COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO
TEXTO AUTOBIOGRAFICO/BIOGRAFICO

Durante mis priferos aiios en Rochester me incling hacia la autobiografia
como un medio para replantear el estudio sobre el curriculim
Pimar {capitalo 11 en esta obra)

Bl curriculum como texto autobiogréfico est4 fuertemente inscrite dentro de
la orientacion fenomenologica del curriculum ¥ es el discurso mas abordado
y representativo en la obra de Pinar, constituye el sello de su obra. Las prime-
ras publicaciones de Pinar en cuanto al curticulum como texto autobiografico
y biogréfico comenzaron en los afios 70 (Pinar, 1975 y 19/5a). La incorporacién
de la autobiografia es wno de las primeres y més notables aportes de Pinar al
estudio del carriculum. Bl medio para llevar a cabo el es tudio autobiografico es
currere, que en latin corresponde al verbo del sustantivo curriculam que sigri-
fica “seguir un recorrido o programa” o en otras palabras, hacer ! curriculum,
recorrerio, caminarlo, experimentarlo, vivizlo. Aunque currere esta enlazado con
el curricuium planeado, el verbo {currere) es preferible Porque hace énfasis en
laaccién, procesc y experiencia, en contraste con el sustantivo (curriculum} que
implica estipulacién y cumplimiento (Pinar, 2011d). La primera publicacién de
currere se hizo a mediados de la década de 1os 70 (Pinar, 1975), el autor presento
por primera vez su método en una conferencia de la American Educational Re-
search Association (AERA), Pinar originalmente se inspir6 en la fenomenologfa v
en el existencialismo sartreano y enlas obras de Laing y Cooper para el desarro-
llo del método. Posteriormente lo perfecciond cen la colaboracién de su colega
y discipula Madeline Grumet. Para Pinar y Grumet {en Pinar y otros, 2008, p.
518) currere;

Serefiere a la experiencia existencial de las estructuras institucionales. Bl método

de currers es una estrategia disefiada bara revelar la experiencia, v mostrarla con

.nds claridad. Con esa visién puede darse una comprenasién profunda de la carrera,
del curso, y conesto de un actuar mds profundo.

El método currere (Pinar y otros, 2008, Pp. 520-521) censta de cuatro fases: h
regresiva, agui el individuo explora su pasado dentro del contexto del presente,
empleando Ia técnica psicoanalitica de asociacién libre, para recordar el pasado
y aumentarlo, como consecuencia se transforma nuestra memoria; se regresa al
pasado para capturar lo que fue ¥ como se manifiesta en e! presente 2) progresiva,
el individuo mira el futuro, e imagina los escenarios posibles; 3) analiticg, en el
andlisis en currere, el sujeto trata de distanciarse del pasado y del futuro, para
estar mds libre del presente; se puede preguntar, ;e0mo el futuro estd presente
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en el pasado, el pasado en el futuro yel presente en ambos?; 4). en la fase sinté-
tica el sujeto entra de nuevo al presente vivido, lescuchgndo cuidadosaments se
pregunta, jeudl es el significado del presente? Pinar (Pinat y otros, 2008, P 521)
resume esta etapa final del currere de la siguiente manera;

Hacer un todo completo. Esto es ~intelecto, emocidn, conducta- ocurre en v a
través del cuerpo{isico. Debido a que cl cuerpe es concreto yuntodo, asf que dentro
y a través del cuerpo es que se puede volver an todo discernible, integrado en sus
aspectos significativos (...) la mente en su lugar, Conceptualizo la situacion presente,
Estoy integrado de nuevo. Sintesis.

Currere es el medio para realizar una autobiografia intelectual y personal
que busca que el individuo conozea su ser interior, su subjetivida_d Vo bajp ese
conocimiento, reconstruya y transforme la realidad social ¥ politica; de igual
manera currere enfatiza la capacidad del individuo para reconstruir su propia
autobiografia (Schubert, 1986). Para Pinar no puede haber reconstruccién de lo
social sin el conocimiento de a propia subjetividad. Pinar no solo ha empleado
el método currere en la comprension de si tmismo, sino también en la teorizacion
del carriculum. Un claro ejemplo de este método se manifiesta en su Libro What
is Curriculum Theory? (Pinar, 2004 y 2012) -otra de sus obras més leidas- don-
de hace un andlisis magistral del estado del curriculum: en los Fstados Unidos,
combinando el método currere con el genealogico,

La comprension del curriculuam como texio autobiografico no solo busca la
transfarmacion del individuo, sino también la transformacian dei curriculum.
La autobiograffa se ha unido al método biogréfice para explicar cuestiones de
raza, de género, la situacién e identidad de los docentes y el curriculum como
lugar. Hstos métodos se han extendido a otras dreas de la edu_cac.ién. La etapa
regresiva del método se refiere al estudio del pasado, la progresiva al estudio
del futuro, la analitica a la comprensién ¥ la sintética a la movilizacion. De este
modo el individuo al conocer su subjetividad ptede actuar para reconstruirse a
st mismo y a lo social (Pinar, 2009a).

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO
POSMODERNOQO, POSESTRUCTURALISTA Y DECON STRUCTIVO

La comprensién del curricuium como texto posmoderno es otro enfoque que
Pinar incorporé desde la década de los 80, Pinar (2009a) menciona que fue su es-
tudiante de doctorado, en ese entonces, Peter Taubman (v colaborador del libro
multicitado) quien fo introdujo a ia lectura de Foucault. Pinar es consciente del
dilema que implica abrazar al mismo tiempo la fenomenologfa v el posmoder-
nismo, A diferencia de la fenomenologia, para el posmodernismo, el .SIgmﬁcado
es discursivo. Fl significado solo puede representar una aproximacion a la ex-
periencia original (Pinar y otros, 2008). A pesar de estas contradicciones Pinar
también ha realizado estudios que incorporan ambas corrientes, como se puede
apreciar en obras como ; Qué es la Teorta del Curriculum? {Pinar, 2004).
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Para Pinar (Pinary otros, 2008) el posmodernismo es el término que subsume
al posestructuralismo y ala deconstruceién. Sefiala que el vocablo posmodernis-
mo es de origen europeo (francés) ¥ surgi6 en las artes y en la literatura, como
crftica al estructuralismo y al modernismo, que procura el control completo de [a
naturaleza. Los autores citados hacen un resumen dal posestructuralismo:

Niega toda atraccién per lo fundacional, To trascendental o por las verdades uni-
verszles de los metarrelatos. Existe un sentido de que nuestra situacién histérica
actual constituye una ruptura radical con el periodo caracterizado como modernis-
mo o llustracidn. Sobre todo, se pone atencidn al lenguaje, al poder, al deseo vala
representacion como categorfas discursivas, (Pinar, y otros, 2008, p. 453).

La deconstruccién incorpora {os hallazgos del pusestructuralismo y hace una
cenfrontacién de la realidad con el lenguaje; ataca los metarrelatos ¥ las verda-
des universales e incorpora aspectos fe:nomeno]c’)gicos. La deconstruccion cues-
tiona e] pensamiento occidental, etnocéntrico y globalizante. Bn este entorng, el
trabajo de Pinar adopta la deconstruccién como forma de entender y cuestionar
el curriculum contemporénes, las relaciones de poder, de clase, de subyugacién
racial v de género.

Los autores (Pinar, y oiros, 2008) hacen un recuerito de la investigacion reali-
zada sobre este discurso en las décadas de los 80 ¥ 90. La primera investigacién
curricular que empleé el enfoque posmoderno/ posestructural en los Estados
Unicdos fue la tesis doctoral de Peter Taubman (Pinar fue director de la tesis en
la Universidad de Rachester) sobre Jos discursos dominantes de génerc y sexua-
lidad. BI mismo autor hizo uso de la teoria de Lacan para investigar 1a identidad
real e imaginariz del docente, Otras investigaciones como la de Cherryholmes
deconstruyd la racionalidad tyleriana. La autora concluye que los Pprincipios bé-
sicos de Tyler fueron atractivos para el campo, debido a la promesa de orden, or-
ganizacion, racionalicdad y neutralidad politica, expertise y progreso. La misma
autora analizé la taxonomia de Bloom; y encontré que los docentes la emplean,
para diferenciar los comportamientos de los estudiantes, dado que es neutral y
arbitraria. .

Pinar y otros (2008, pp. 481-485) reconocen a Dignault como el investigador
mds importante sobre este tipo de discurso, Su obra es complefa; Dignault afirma
que “saber es matar”, que “la razén de! mds fuerte es 1a razén en si misma”, que
“el hombre occidental es un lobe de la ciencia”. Para Dignault el “pensar solo
ocurre entre el suicidio v el asesinato”, Dignault compara el curricalum con el
acto de pensar que estd més alld de las palabras. Afirma que el anélisis requiere
la deconstruccion de lo expresado. La teoria posmodernista,/ posestructuralista
se estd tornando en el paradigma dominante dentro del campo del curriculum.
Giroux (1996) Io ha incorporado a su enfoque politico. Apple mantiene reservas
sobre su empleo (Pinar y otros, 2008).

Parece que Pinar se distancia del discurso postnoderno del carriculum
y retorna a la fencmenologfa. Pinar (2011d, p. 31) en su libro The Character of
Curriculum Studies -una de sus obras mas importantes y recientes- hace eriti-
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cag al discurso posinederno del curricalum, las cuales se entrelazan con las del
curriculum como texto pelitico:

En sus formulaciones de repreduccion ¥ resistencia, se observa que tanto la pos-
tura critica como el posmodernismo supripen a subjetividac y la manifestacién his-
torica del individuo, cada uno lo declara, respectivamente, camo un coémplice del
capitalismo (el llamado individue posesivo} o simplemente “muerto” (como en la
muerte del sujeto/autor). Ambos, Ia teorfa critica ¥ el posmodernismo {como fue-
ron importados por el curriculum estadounidense) excluyen la agencialidad, que
resulta, como Lather agudamente lo expresa, en una “praxis impesible” incapaz de
apreciar que Io “individual” y las “determinaciones estructuraies” {(McLaren, 2007,
292} estdn reciprocarnente relacionadas.

Pinar muestra desacuerdo con estos discursos porque limitan. o niegan la
capacidad de! individuo para reconstruirse a si mismao ¥, a partir de ahi, re-
construir lo social. Para Pinar (2011d) el cambio de la sociedad debe comenzar
dentro del individuo, por tal razén el currere Hene un papel clave en la recons-
truccién de la subjetivad del individuo para que luege sea capaz de reconstruir
lo social. 5in una reconstruccion de [a subjetividad no puede haber tal cambio.

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO ESTETICO

Posiblemente este tipo de texto curricular es unc de los menos explorados
tanto en el munde anglosajén como en otras regiones. La dimensién estélica
del crrricubumn ba recibido poca atencién; una explicacién, dice Pinar, es que el
curriculum se ha vuelto instrumental, dado que presta poca atencidn a aspecios
que no se evaltian en las pruebas nacionales y, ademas refleja que los estudian-
tes estdn poco interesados en el arte. Sin embargo, el autor afirma que existe su-
ficiente investigacion que apoya la nocién del curriculum como un texto estético
(Pinar y otros, 2008). Maxine Green se ha convertido en una de Ja est.udlosa_s més
reconocidas (citada en Pinar y otros, 2008), afirma que la experiencia estética en
el curriculum implica asumir nuestra existencia como seres en busca de signi-
ficado. El curriculum como texto estético tiene también una notable inﬂuencig
de la fenomenologia, Huebner, uno de los primeros v mas reconocidos ctrri-
cularistas que adoptd la fenomenologia en los afios 70 (citado en Pinar y otros,
2008) identificaba el lenguaje estética como una alternativa a la racionalidad del
curriculum tyleriano.

La mayotia de los proyectos para investigar el curriculim como texto estéti-
co se han realizado en los Estados Unidos. Pinar y otros (2008) hacen una resefia
de la investigacién. Indican que Dewey y Rugg promovieron la ensefianza de la
artes en el curriculum, Hamblen realizé tma investigacién para promover alfa-
betizacitn estética. Otros proyectos se han abocado a estudiar Ja epistemologia
estética. Beyer investigé la relacién del curriculum come texto estético con las
dimensiones politicas. Elliot Eisner y Hlizabeth Vallance han promovido Ja en-
seflanza de la artes dentro del curriculum y han hecho equivalentes el acto de
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ensefiar con el arte. L.os posmodernistas también han, incursionado en ef estudio
de la experiencia estética. jan jagodzinski (sic} ha publicado copiosamente sobre
el tema; es director de la revista The Journal of Social T, heory in Art Education. De

acuerdo con Vallance (Citado en Pinar y otros, 2008, p. 584), existen siete aplica-
ciones de la critica estética al estudio del curricuium,

1.El curriculum y el arte representan procesos de construccién humana, son
artifaciuales,

2.El curriculum y el arte pueden ser vistos como formas de comunicacién
entre el disefador del curriculum, el artista ¥ la audiencia,

3.Tanto el arte como el curriculum representan la formacién del conocimien-
to y la visién del disefiador de! curricalum,

4. Tanto el curriculum como el arte son producto de un proceso de resolucion
de problemas y en ese sentido comparten aspectos de deliberacidn,

5.Bl significado de ambos reside en el encuentro entre la audiencia y los ar-
tefactos.

6.Las formas del curriculum y del arte construyen sus limites o referencias
alrededor de la experiencia de la audiencia

7.El arte y el curriculum residen en tradiciones histdricas v estilisticas espe-
cificas.

Pinar (véase capitulo 7 en esta obra) deslaca el trabejo de Green; para esta
autora la imaginacién es lo central de nuestras preocupaciones. El interés por
el arte en el curriculum hace que los docentes rompan con lo banal y liberen ia
imaginacién. Los presupuestos teéricos de Vailance v Green pueden servir para
fundamentar y ampliar la comprension del curriculum como texto estético, Exis-
te un largo camino por recorret. Los estudios que se hacen frecuentemente estin
aislados de esta disciplina,

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO TEOLOGICO

Pinar y otros (2008, pp. 607) afirman que en los Bstados Unidos la educacién
ha estado intimamente ligada con la religién desde tiempos pasados hasta el
presente, a pesar de la separacién constitucional de la religion y del estade. Los
autores sefialan que la revisién de los estidios por entender este tipo de texto
les leva a concluir que los esfierzos por investigarlo son mas amplios y com-
plicados que Ias relaciones iglesia-escuela. La comprension de este tipo de texto,
ademas de Ia religidn, incluye la ética, la moral, Ios valores, la cosmologfa, las
creencias religiosas y Ia hermenéutica,

Desde la creacién de la educacién publica, la religién de manera abierta o
encubierta ha estado presente en el curriculum. Pinar y otros {2008) hacen una
revisién de los debates que existen en torno a ese tema. Entre éstos se encuentra
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la presion de los grupos religiosos para que sus hijos reciban ensefianza 1‘elig1'o‘sa
o se permita la oracién dentro de las escuelas, Analizan el movimiento que exis-
te en esa pais para educar alos hijos en casa e incluir la ensefianza de la religién
en las escuelas.

Desde décadas pasadas, tanto en los Estados Uridos, como en ofros paises,
ge ha incorporado al curriculum la ensefianza de la €tica, de los valores ydela
formacién ciudadana. Pinar advierte que las tradiciones de investigacién curri-
cular han exciuido el estudio de las dimensiones éticas, El autor y sus colabora-
dores (Pinar, 2008, p. 628) se apoyan en James McDonald —uno de los mentores
de Pinar- para afitmar que la educacién se ha convertido en una empresa molral
mads que en un conjunte de técnicas y de problemas para ser resueltos al interior
y para cumplir con un esquerma conceptual.

El estudio de la ética y moral, como ocurre en México y en algunes otres
pafses de la regién, se lleva cabo fuera de! marco conceptual del curriculum: el
marco que han adoptado los investigadoyes dedicados a este tema es )e].de la
ética y el de la filosofia. La compresién del curriculum como texto teolpgl‘co es
una asignatura pendiente. Hay mucho por mvestigar: el papel de la ]?ehglolil en
el curriculum tanto en {os estados que mantienen una reli gion oficial y permiten
la ensefianza de la religién como en otros laicos pero profundamente rel.igio«
s0s (como el caso de México). Por otra parte, atin es una asignatu?a pendlente
la investigacién de la ética y de los valores desde campo del curriculumy algo
semejante ocurre con la multiculturalidad y la etnicidad, éstas usualmente se
investigan fuera de este campo.

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO INSTITUCIONAL

La comprensién del curriculum como texto institucional se lrefiere a su fun-
cionamiento burocrético (Pinar v olros, 2008). Los aspectos més umportantes que
abarca este tema son el desarrollo e inrovacién curricular, fa administracion del
curriculum, el disefio, implementacién ¥ evaluacién de las politicas v reformas
curriculares. Bl desarrollo e innovacién curricudar y las reformas curriculares
emprendidas constituyen los aspectos del curriculum institucional més estudia-
dos en nuestra regién. Por su parte, las politicas curriculares represeniarn un
tema que apenas se empieza a estudiar,

El estudio de éstas ha estado subsumido dentro del estudio de las politicas
educativas y no dentro del curriculum. En los Estados Unidos es un campo de
estudio relativamente independiente del curriculam. En Brasil es un campo am-
pliamente identificado y estudiado por los curriculatistas (véase Lopes,_ D1a§ y
Gomes, 2011). La comprensién del curriculum como texto institucional 1m'p'hca
realizar estudios sobre el disefic, implementacién y evaluacién de estas politicas
curriculares.

Ei aporte de Pinar a este tipo de texto consiste en el estudio‘c'le Ia burocratizacion
del curriculum, en so mds purc sentido, en términos de politicas curriculares, de
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innovacién y de desarrollo curricular ¥ de su administracién. Pinar (2006a) hace una
fuerte critica al enfoque centrado en €l desarrollo cel curricudum, afirma que antes
de la reconceptualizacian, o] desarrollo del curriculum fue bdsicamente procedi-

mental y estaba representado por las cuatro preguntas de Tyler. Pinar (2006a, Pp.
6-7) propong tna nueva manera de concebir el desarrollo del curriculum:

Para que los docentes puedan refomar la idea relacionada con su misién, en

cuanto a la reconstruccion intelectual de las esferas piiblica ¥ privada, se ha de tener

en cuenta que la audiencia es el docente que coimprende que su aula es suyay que
¢sta constituye simultdneamente ung plaza civica y un aula. Bn ese tercer espacio los
esfudiantes y docentes estudian e ronecimienio académico, no solo por su propio
Interés sino también para articularto en su autoformacién social ¥ enmomentos his-
téricos particulares. Al hacerlo de esta manera, a ellos {los estudiantes) se les ensefia
a articular su prepio sentida vivido de 14 esfera social en el mundo geoffsico. Bsto es,
el desarrclio curricalar fque aprecta que Ja edicacion prblica no es el vocacionalismo
financiado con fondos piiblicos, sino la educacién de lo piblico,

El desarrollo curricular después de Ia reconceptualizacion informa sobre o]
estudio que involucra a los estu diantes y docentes en el abordaje de problemas
de los que est4 Plagado el presente. Enire éstos, drogadiccion v abuso sexual.
Esto invita a los docentes a escuchar temas no explorados para confrontar

sus
posibles fantasias inconscientes.

Para emprender un desarrollo del curriculum como el que se propone lineas
atrés, que no esté centrado en las inmovaciones sine en el abordaje de las esferas
publica y privada (subjetiva) y comprometa a Jos estudiantes en su autoforma.
ciém, en el estudio por cuenta propia, el autor propone la creacién de textos basa-
dos en ef conocimiento académico ¥ no solo en aqueilo que sirve Para responder
de mejor manera los exdmenes estandarizados. Bl desarrollo curricular es la base
de muchas de las reformas curriculares. Desde principios de la década de los 90
(Pinar, 1994a), el autor ha ariticado consistentemente las reformas escolares,

LA COMPRENSION DEL CURRICULUM COMO TEXTO INTERNACIONAL

Se trata ahora de comprender los movimientos que ha tenido la internacio-
nalizacién del curticulum, Bl aporte mds reciente de Pinar eg comprender el cu-
rriculum como texto internacicnal/ cosmopolita. Este discurso, como se ha sefia-
lado lineas atras, junto con el autobiogréfico, constituyen su sello y sy proyecto
actual. En su obra, Lo Mundano de yna Educacién Cosmopolita (The Worldliness of a
Cosmopolitan Educacion) Pinar (2009b) analiza la educacién cosmopolita a través
de las obras de Pier Pacio Pasolini, Janet Addams y Laura Bragg. Para Pinar
(20090, p. 3) € cosmopolitismo frecuentemente se discute en términos institu-
cionales y politicos y solo recientemente en términos de subjetividad como una
“estructura de sentimiento y aspitacién”, Por subjetividad el autor entiende Ia
vida interior, el sentido vivido del yo. Sefiala que invirtiendo el slogan de Marx,
que buscaba cambiar el mundo Perono entenderlo, se sugiere que interpretar el
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mundo es cambiarlo. Agrega (Pinar, 2009, p. 3-4) quie el currigu{gm escolar es
dende el mundo es explicado a lps jovenes v donde se elabora s1gmf1cadp d'e los
impetus por el “cambic”. Cita a Jane Addams para afn‘mar que el'cenocnmen o
académico se le presenta a la gente y que la abSﬂ'E:lCCIén del corocimiento se en-
cuentra con la especificidad concreta de los estudiantes.

Este tipo de texto tiene estrecha relacién con otra concepto acufiado dentro
de la concepcidn fe'no'menolégica pinamal}a del cu‘mcu‘lum, el cumculum COMo
lugar. Para el autor (Pinar, 2004), des-de principios del siglo XX los estudios cu-
triculares tienden a formular principios del desa:rrollo del curriculum aplicables
en cualquier época y lugar. Para el autor el curriculum estd Inmerso en culturas
nacionales y regionales; esto es mas obvic en la parte mds recéndita de] Sur de
los Fstados Unidos; el sur estadounidense (Pinar, 2004, P 95) es un Ilugar con
una historia, cultura y problemas peculiares. En el caso dg esta regién, Pinar
analiza c6mo, la derrota ante los yanquis, el racismo ¥ la religiosidad estan pre-
sentes en la historia y en el curriculam,

El curriculum, come ocurre en esta regién ¥ en otras tantas, representaﬂun -
gar'y se transforma en lugar. Pinar (2004, p. 94) afirma que &] currlcullum. como
lugar o terreno, en términos del enfoque gesta},t,‘es una forma de socto psicoand-
lisis que permite al estudiante emerger como “figura” capaz de”partlc;par criti-
camente en el presente historico que ha sido ignorado y negado”;

El estudio del curriculum como lu gar, le confiere clertas particularidades, énfa s.is,
estilos y hasta fines distintos; el moda en qtie Ias naciones del orbe se han apropia-
do e hibridado la disciplina que fue originalmente creada cn los Hstacios Unidos es
un ejemplo. Parece ser que la aspiracién de Pinar se esta cumpliendo, cada ez, el
campo del curriculum se torna mds cosmopolita en el mundo ¥ ennuestra América
a través del estudio de las peculiaridades nacionales e intern acionales.

NI LA EVOLUCION DE LA TEGRIA DEI CURRICULUM DE PINAR:
ALGUNOS CONCEPTOS CENTRALES EN LA OBRA DE PINAR

Serfa inconveniente limitar el estudio de la teorfa pinariana a los diferentes
tipos de discursos o textos; dado que éstos representan una panordmica mneom-
pleta de su teoria; aqui éstos solo se emplearon con fn}es de acercarniento a
la complejidad teérica de su pensamiento; st obra es més cqmple}a y extensa,
Enseguida se presentan algunos conceptos clave de su cbra ¥ st evolucidn a [o
large de la misma,

EL CONCEPTO DF CURRICULUM

Después de esta breve panordmica de la obra de Pinar, estarmos en mejores
condiciones de explorar su concepto de carriculum. El autor acvierte que debe-
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mos evitar la tentacion de legislar los temas y funciones del campo, de hecho, una
disciptina no se crea en aislamiento, Pinar (2004) advierte que para muchos do-
centes el “curriculum” es agueily que el ministerio o departamento de educacién
requiere que ellos ensefien, esto es, los lineamientos o programas publicados por
los ministerios o departamentos de educacién; que para muchos de los futuros
docentes denota un programa o “syllabus” o tal vez solo 1a lista de libros que hay
que leer] Pinar sefiala que su concepto de curricaium incorpora todos estos signi-
ficados {Pinar, y otros, 2008, p. 847). El concepto de curriculum de este autor es
complejo y singular, como su obra misma. Si bien en ésta, como en otras dedicadas
al tema, el preguntarse qué conocimiento es mas valioso de ensefiar sigue estando
presente, el autor recuerda a Durkhetrn, cuando sefiala que el curriculum es lo
que las viejas generaciones deciden ensefiar a lag nuevas/Hl aspecto educativo del
curriculum es la comprension de las relaciones entre el conocimiento académico, el
estade de la sociedad y el proceso de autoformacisn {Pinar, 2004, p. 187).

La concepeitn del curriculum de este autor ne es acabada ni definitiva; uno
de los conceptos centrales que la atraviesa es entender el curriculum como una
conversacion compleja; una de las acepciones que proporciona el Diccionario de
la Real Academia Hspafiola la refiere como algo “compuesto de gran namero de
piezas”. Pinar concibe el curricuium, como un conceplo aliomente simbdlico, wuna
conversacidn compleja que enlnza las experiencins del presenie, del pasado y del fuluro
(currerg). Para enunciar el curriculum como conversacién compleja se inspird, en
parte, en Oakshott y Applebee. Para Oakshott, (en Pinar, 2012, p. 190} la conver-
sacion es el “punte de reunién” de diversos idiomas de expresion a través de los
cuales converge el intercambio humano. Lntre los aspectos que Pinar (2012, p.
196) destaca de Applebee se encuentra el curricuium confinado al discurso del
aula, que se convierte en un deminio para la conversacion, no la conversacién
en sf misma.

Con base en estos autores, Pinar indica que la conversacidn es un punto de
enctientro donde ]a expresién de diversas voces conforma el contacto entre los
individuos. Hste tpo de conversacién puede rescatar la pérdida de libertad y
de movimiento (Pinar, 2004). La conversacién no ests predeterminada a un fin
especifico. Bn la presente publicacién el autor (capitulo 1) sefiala que “a través
del curriculum y de nuestra experiencia, decidimos qué recordar del pasado,
qué creer del presente y qué esperar y temer del futuro”. Ese enlace enitre los tres
momentos estd “improntado” por currere, el curriculum como verbo, como ac-
cién no selo como sustantivo. Ei Diccionario antes citedo define simbélico como
una representacidn sensorialmente perceptible de una realidad, Bn este sentido
el curriculum es simboélico, representa diversas realidades, Pinar (2012, p. 30)
sefiala que:

Debido a que el curriculum es simbélice, su estudio requiere situarlo histéri-
ca, social y autobiograficamente (por ejemplo, en términos de historia de vida y de
autoformacion). Algunos estudios de la investigacion del curriculum se enfocan en
su comprension racial, polftica, teol6gica, autobiogrifica e histérica, en términos de
género, cultura popular, fenomenolegia, posmedernisimo, posestructuralisnio, psi-
coanélisis y las artes, todo situado localmente v en la aldea global. Rastros de este
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tipo de estudios se pueden manifestar abiertamente en la articulacion singular dela
tearia del curriculum.

Pinar critica fuertemnente la concepeion de curriculum escolar que prevalece
hoy en dia en los Hstados Unidos, v por extensién en la mayoria de los sis_,l'e-
mas educatives de otras latitudes, el curriculum no se dedica a la conversacion
compleja sino al “vocacionalismo” académico, esto es, un curri.culum don}l‘nado
por la ingenierfa social, los objetivos y los exdmenes estandarizados, dedicaﬂdos
a preparar a los estudiantes para el mundo del trabajo. TLos pmfesores,l se.nal_;a
el autor, han perdido autoridad para ensefiar lo que consideran mas valioso. El
curriculum ha sido secuestrado por las corporaciones v los politicos; ellos son
les que tienen autoridad sobre ef curriculum. Hsta deﬁnicién_ reciente de curri-
culum resuime en gran medida su concepeién de curriculum. Pinar (20114, p. 1)
afirma que el curriculum es:

e Una conversacion complefa, estructurada por lineamientes, centrado en los ob-
jetivos ¥ sobredeterminado por los resultadoes. El curricu]pm estadounidense [ucha
por mantenerse como una conversacion. Hs una conversacién -que se esfuerza per I_a
comprension a través de la comunicacién ~entre estudianies v docentes, e1‘1tre indi-
viduos que viven en ciertos lugares v momentos, es simultdneamente _pﬂbhco ¥ per-
sonal. Bl hecho por el cual los estudiantes y docentes compligquen considerablemente
la conversacién, a menudo de manera favorable, posibilita que en cualquier tema
estudiado, cada persona active su conocimiento previo del mismo, circunstancias
presentes, interés y también desinterés,

Pinar advierte que el curriculum actual se encuentra “secuestrado,” sobre-
determinado por los objetivos, la evaluacion y los resultados, como aspectos
que determinan una imposicién externa; el autor no se opone a los lmealm'entos
curriculares impuestos por los ministerios, sino a la falta de hbelrts.ld que tienen
tos docentes v sus alumnos de experimentar el curriculum, de VI‘YII‘IO} se opone
a que estos actores se dediquen al curriculum desdg una perspectiva puramente
ingenderil que solo se ccupa de preparar a los estudiantes para el trallJ/a]o. A pesar
de ello, los docentes tratan de que el curriculum sea tna conversacion compleja
por medio de Ia comunicacién con sus estudiantes. El awtor (Pinar, 2012, p. 215)
propone que esta conversacion compleja del curricalum se flevea cal?o a ’LTaVéS.de
una invitacién que se extienda a los estudiantes a través de‘I’estucho académico
para que éstos se encuentren a i mismos y encuentren ta,mblel} e@ mundo en que
habitan (y al mundo que habita en ellos) por medio del conocimiento, %a Cglt'ura
popular, todos estos ftems enlazados a través de su propia experiencia vivida,
Al respecto sefiala (Pinar, 2011d, p. 141):

La conversacisn es compleja porque estd acechada por ¢l pasado, porque ocurre
en lugares especificos, en situaciones singulares y seclhmerlmtadas que log docentes
siempre intentan desentrafiar v comprender. Sin un guion, sin un cqn}u.nto predeter-
minado de habilidades, sin un puniaje en una prueba sadica, el curriculum no puede
coincidir consigo mismo.
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Para Pinar (2012, p. 1) {a teorfa curricular se sitda dentro de las humanida-
des (no solo dentro de la educacitn), la define como el “esfuerzo académico
alimentado por la teoria de las humanidades, de las artes y de las ciencias so-
ciales interpretativas, concebida como “conversacion compleja”. En el servicio
de la educacion del ptblico, el curriculum se caracteriza por una comunicacién
entusiasta e informada. Bajo esta misma perspectiva, el autor (Pinar, 2006a, p.
14) concibe la investigacion contempordnea del curriculum como el estudio de
la formacion intelectual de la esfera publica de la educacion, un renacimiento
de la escuela progresista en los términos contempordneos, subjetivos y sociales,
por los cuales uno llega a comprender que la democracia v la autorrealizacion
son inseparables. Bl curriculum como vetbo (currere) incita a la autorrealizacién
a través de la autoformacitn, de esta manera se reconstruye la esfera subjetiva y
por ende la socia! (Pinar, 2006b).

LA EVOLUCION DE LA TEORIA DFL CURRICULUM
EN LA OBRA DE PINAR

Mi experiencia del mundo constituye en gran medida mi vida interior, y mi vida interior
tiene que ver con lo que yo soy en el munde
(P1nAR, 1999, p. 197)

Si bien las bases tedricas que sustentan la teoria pinariana del curriculum
han evolucionado a lo largo del tiempao, la fenomenologia existencialista y el
psicoandlisis han sido las bases de dicha teoria desde la realizacién de su tesis
doctoral en la Ohie State University. A continuacién se presentan algunos otros
conceptos centrales que la caracterizan,

Una parte representativa de su obra producida en las dos primeras décadas
se encuentra en su libro (Pinar, 1994a) Autobiografia, Poiftica vy Sexualidad: Erisa-
yos en Teorin Curricular 19721992 (Asctobicgraphy, Politics and Sexuality: Essays in
Curriculum Theory 1972-1992), obra que compila los trabajos de Pinar més repre-
sentativos de esa época. Se puede apreciar que su teorfa del curriculum no ha
dejado de evolucionar desde 1972, fecha que marca una de sus primeras publi-
caciones. En estas dos décadas, ademas de la fenomenologia-existencialista y del
psicoanalisis, es visible la influencia del andlisis literario, a través de la obra de
Virginia Woelf, que fue clave en sus primeros escritos, y de los trabajos de FHa-
bermas y Freire; estos dos tiltimos autores solo influyeron durante los primeros
afios, come el autor se lo manifestd a Pacheco (Pinar, 2009a).

En Trabajando desde el interior (Working from within), trabajo publicado por
primera vez en 1972, Pinar (1994b) compara el acto de ensefiar con la creacion
de una obra, como las que creaba Jackson Pollock, el icono estadounidense del
expresionismo abstracto. Pinar (1994c) emplea el psicoandlisis y 1a obra de Vir-
ginia Woolf “Mr. Bennet y Mrs. Brown” para manifestar que la investigacién
educativa no solo debe mirar lo que ocurre en el extericr sino dentro de los in-
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dividuos. El curriculum como texto autobiografico y de género se gesto en este
periodo. Ello se puede apreciar en su escrito E proceso, (The frinl} (Pina1',,1994d)
la obra de Kafka; aqui arguye que los individuos, asi como le ocurtis al prota-
gorista, Josef K., sufriinos un arresto intelectual, psicosocial y biografica. Pinar
(1994d) sefiala que la obra de Kafka tiene implicaciones para la teorfa curricylar:
el trabajo de uno reside de manera inevitable en ¢l contexto histérico y biogra-
fico; los problemas que enfrentd Josef K., sefiala €] autor, san padecidos por los
académicos en la medida en que la academia v la cultura hacen gue éstos sean
conscientes del estado de secuestre en que se encuentran,

CURRERE, AUTOFORMACION, BILDUNG, ALEGOR{A
Y EL TERCER LUGAR

En esta etapa (1972-1992), Pinar (1994) forj6 gran parte de las bases de su
teoria, el enfoque fenomenolégico del curriculum, que se plasmé en dos sellos
de su obra: currere y el curriculum au tobiogrdfico/biogrifico; currere se convirtis en
el medio no solo para llevar a cabo la autobtografia intelectual, sino también
en uno de los conceptos clave que articula toda su obra desde el inicio hasta el
presente. Currere es el instrumento de transformacion de la subjetividad y dela
reconstruccion docial, aungue el autor no habla de “cambio social” esa recons-
truccién estd asociada al cambio, Para Sartre, {citado en Laing y Cooper, 1973, p.
33), “entender es cambiarse a uno mismo, ir més alld en el proceso de compren-
sién.”, Esto es lo que busca Pinar tanto en la subjetividad de! individuo como en
el curriculum como verbo. La influencia de Kierkegaard, de Sartre, v de Laing v
Cooper estén presentes en este concepto.

El concepto de reconstruccién, como la concibe Pinar (2012, p, i7) esla inspi-
rado en Dewey, significa establecer o velver a armar, presentar (una parte u o1
gano), intervenir para re-formar su estructura o corregir un defecto que se inicia
a partir de conflictos existentes. Inicialmente Pinar concibié que la reconstruc-
cién se lleva a cabo por medio de currere pero la teoria del autor no ha dejado de
evolucionar; ha establecido una relacién de este concepto con otros. Ademas de
currere, la reconstruccién subjetiva y social ocurre a través de la autoformacion,
bildung y la alegoria. :

La autoformacion (self-formation) conforme a esta nocién implica que el estu-
diante tiene que cultivarse a sf mismo; “el curriculum (Pinar, 2004, pp. 16y 187)
aspira a ser una provocacitn para gue los estudiantes reflexionen y piensen criti-
camente acerca de sf mismos y del mundo que ellos heredardn, en lugar de asu-
mir el curriculum como “vocacionalismo” académico, de cursos que conducen
ala competencia en las disciplinas académicas. Pinar entiende la autoformacion
como el estudio de la religion; como lo que hacen los seguidores de La Tora en el
judaismo, y de otros textos y religiones antiguas. Inspirado en Dewey, el auior
agrega que el curriculum no es un fin en sf mismo, sino un medio para ampliar
los intereses intelectuales, psicolégicos y sociales de los estudiantes; es ahi don-
de entra la autoformacidr, el profesor es un actor en esta conversacion compleja.

@rarces, s.2. de ediciones




L_“ .

]
B

42 La teom’aidﬁ,'l Curriculum

Recientemente (Pinar, 2011), y gracias al contacto que el autor tuvo con fa di-
déctica en la década pasada, incorpord a currere v autoformucidn el concepto de
bildung, Bildung o cultivarse a st mismo, es un concepto heredado de la ilustracion
alemana, creado en el siglo XIX, estd inseparablemente conectado a la obra de
Humbeldt quien posiciond al individuo en el centro del proceso educativo. Pinar
{2011d), cita.a Mosse para afirmar que a través de la autoeducacion constante, el
individuo puede darse cuenta de la imagen de su propia perfeccion. Pinar ad-
vierte que el concepto de bildung ha demostrado una considerable resiliencia; ha
sobrevivido al nazismo y a la tendencia al asociarlo con Ja idea de recreacion v con
el arte. Sefiala ahi mismo que el concepto de Bildung estd renaciendo gracias a que
en parte se encuentra estrechamente relacionado con el concepto de democracia.
Bildung también se define como “el ser educado” o la educabilidad. En tode caso
se puede traducir como formacidn -de ahf siz conexion con currere- por tanto im-
plica el proceso de formacién de la personalidad en una unidad y el preducto de
esa formacidn es representado por la persona (Pinar, 2011, p. 65 ). -

El autor afiade que cultivarse a si mismo implica trabajar desde el interior.
En este sentido, el currere se perfecciona a través del bildung que implica ese
proceso de autoformacion. Bildung subraya el concepto de individuo como au-
toformacién a través de la educacion,

El papel del maestro en este proceso de currere-auteformacion-bildung se daa
través de la alegorin. La alegoria es una figura literaria que segun el diccionario de
la RAE “consiste en hacer patentes en el discurso, por medio de varias metdforas
consecutivas, un sentido recto y otro figurade, ambos completos, a {in de dar a
entender una cosa expresando otra diferente”, Para Pinar (2012) la formulacién
de alegorias es un medio que el docente puede emplear para articular la subjeti-
vidad, la historia y la sociedad por medio de la conversacion compleja que es el
curricubum. Pinar (2012, p. 72) explica las funciones de las alegorias del presente:

Desde mi punto de vista, la alegorfa comprende la “semejanza” y la “diferencia,”
la particularidad de la historia y el significado del pasado en el momento presente.
Etimolégicamente “alegorfa” significa “hablar en piblico en una asamblea”. Sus an-
tecedentes se encuentran en el griego antiguo que destaca su cardcter autobiografico
y pecdagdgice. Es un discurse concreto y abstracto a la vez, a través de la alegoria
une narra una historia especifica la cual da idea de un significado més general. Su
cardcter es almismo tlempo particular, simbélico, simultdneamente histérico y meta-
histérico, incluso mitoldgico, La comprension del curriculum desde una perspectiva
alegérica Incorpera de manera autoconsciente el pasado en el presente, urdido a
través dela propia subjetividad.

Pinar (2012) agrega que cuando hablamos alegéricamente no solo tiene lugar
un intercambio de informactén; que ocurre por el bien del futuro en el cual se
enmarca la informacién o porque imaginamos que ésta serd Gtil; més bien la au-
toreflexién reactiva y el pasado articulan lo que éstd disponible para servirle al
presente. Pinar emplea el términe alegorias del presente para referirse a la articu-
lacién de la subjetividad, a la historia y a la sociedad, a través de la participacién
de los profesores en la conversacitn compleja representada por el curriculum.
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En la segunda edicién de uno de sus libros més importantes ; Qué es fa Teoria
del Curricultim? Pinar (2012) recurre alegéricamente al caso de la Reptiblica de
Weimar; analiza cémo los generales alemanes de esa época evadieron la rendi-
cién de cuentas de la derrota y justificaron cémo fueron “apufialados por la es-
palda”, asi fue apufialada la repablica, hecho que provocd la erisis econdmica y
social y Ja asuncion del poder nazi. Pinar emplea como alegoria lo ocurrido con
ia fallida reptiblica y la situacion del curriculum en los Estados Unidos; el autor
sefiala que asf como fue apufialada por la espalda la Republica de Weimar; los
Estados Unidos conciben que fueron “apufialados por la espalda” por los maes-
tros, dado que éstos no prepararon adecuadamente a sus alumnes en la carrera
espacial que a finales de la década de los 50 iba ganando la Unién Soviética, y
mas reclentemente tampoco prepararon a los alumnos para enfrentar Ja com-
petitividad que se da en el mundo industrial, Entonces, en los Estados Unidos
(y por afiadidura en otras latitudes) se disefian reformas a prueba de profesores,
centradas en la ensefianza y no en el curriculum.

El autor también emplea la obra del cineasta y escritor Pier Paclo Pasolini
para analizar olras alegorias. De acuerdo con Pinar, el docente cumple un papel
central en el empleo de las alegorfas para la auto/ formacidn de los estudiantes.
En la introduccién que el editor hace a st obra (Pinar, 2012, p. i) sefiala que el
“autor presenta la formulacion de alegorias del presente, un concepto en el cual
stibjetividad, historia y sociedad se articulan a través de la participacién del do-
cente et la conversacién compleja que es el curriculum”,

No solo la alegeria contribuye a la auioformacion o bildung, la btisqueda de
un tercer espacio también es importante en ese proceso, Pinar (2011d) se basa en
laobra de Wang, una ex discipula suya en Lousiana State Universily, para sefialar
que el procesc de autoformacién se da a través de un disiancimmiento que ocurre
en un tercer espacio o fugar en donde el sujeto no estd en casa ni en el mundo
pribico, sino en un tercer lugar. Como le ocurrié a Wang cuando dejé China y
fue a estudiar curriculum a los Estados Unidos; por medio de su autorreflexién
busco un fercer espacio de autoformacion que no era el hogar que dejé en China ni
los Bstados Unidos donde se encontraba estudiande. Pinar informa que Wang se
inspira en el psicoanalisis, en Confucio, en Foucault y en Kristeva para proponer
ese distanciamiento.

La autora (en Pinar, 2011d, p. 108} afirma que €l sujeto distanciaclo de sus
lugares comunes se sitiia en un fercer fugar que no es su hogar ni el lugar donde
se encuentra en ese distanciamiento, se trata de otra persona, alguien que pue-
de ser desconocido o extrafio; que no busca regresar al hogar (lo conocido) que
dej6 sino a un “tercer espacio” que estd méas alld de los binarios del yo/otro, fe-
minidad/masculinidad y semistico/ simboélico. Pinar (2011d, p. 106) sefiala que
Weng emplea metiforas auditivas {no visuales) para describir la exploracion,
segtin la cual simultdneamente lo subjetivo y lo social caracterizan el viaje inte-
rior de una mujer en busca de las voces perdidas y de las huellas invisibles. Bl
papel del docente en ese distanciamiento del mundo propioy del ptiblico, como
un intelectual en exilic consiste en ayudar a los estudiantes a tomar la distancia
necesaria para pensar creativamente.
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Pinar incorpora este concepto del distanciamiento en un lercer espacio o lugar,
como otro recurso para la autoformacion del estudiante.

GENERO, RAZA, RELIGION

Desde los inicios del periode de reconceptualizacion, Pinar fue uno de los
primeros tedricos del curriculum en analizar la relacién entre género, raza y
curriculum; probablemente porque estos temas han sido materia de gran con-
troversia y condlicto en los Estados Unidos desde siglos alrds; en otros paises
como México los problemas entre rava o etnicidad- género y curriculum no han
sido suficientemente estudiados, incluso permanecen ocultos.

La identificacién de los textos curriculares, de género y de raza contribuyo a
que Pinar no solo, como lo han hecho otros estudiosos, analizara las desigualda-
des de género y de raza en el curriculunr, sino también las trasformaciones dela
identidad y sexualidad, como la masculinizacién de lo femenino v la ferinizacion
de lo masculine, como &l cago de la estrella de la misica pop de los 80, Boy George
(Pinax, 1994¢). En esa época, el autor también comenzo a cuestionar la orientacién
ideolégica de los estudios de raza y de género ~usualmente denominados feminis-
tas en aquel entonces- que tenfan como marco conceptual la teorfa dela reproduc-
cién y de la resistencia. Pinar (1994f, pp. 151-152) cuestionaba estos marcos bajo ia
6ptica del psicoanalisis; advertia que esas teorfas mantenfan un estatus edipico y
que reducian los problemas feministas y de género a los concomitantes econdmi-
cos y politicos; que dicho estatus edipico de la teorfa de la reproduccién, y de la
resistencia que es su descendiente, hacian que el hijo heterosexual observara como
la autoridad del padre se reproducia y resistfa. Posteriormente el autor (Pinar,
2011d, p. 35), como se ha mencionado, sostuvo que este tipo de teorfas necmarxis-
tas suprimen la capacidad de agenciamiento de los individuos:

Como en los esfuerzos por comprender el curriculum como texto politito enlas
décadas pasadas, las categorias clave para comprender el curiculum como texto de
género ~particularmente de identidad y de experiencia- se han inclinado también
facia la desreferencializacion, (hacia la pérdida de lo real como referente que con-
vierte los detalles en abstracciones ajenas, que restringen Io cotidiano a la historia
temporal). De heche, vada discurso curricular- nuirido porla teorfa politica, la teoria
racial, los estudios de Ta mujer vy de género- en la medida en que cada uno de estos
discursos reifica conceplos clave y enfatiza la victimizacién colectiva en la reproduc-
ci6n del poder, amenazan con borrar el agenciamiento individual.

En la tltima década, Pinar ha elaborado una teorfa compleja acerca de la
relacién entre, inchamiento racial, linchamiento en las prisiones, raza y gériero.
El autor yuxtapone la situacién que ha prevalecido en estos aspectos al estatus
que guardan los docentes, particularmente ante los embates de los politicos y
del sector productivo. Pinar (2001), basado en hechos histéricos, relata que los
primeros prisicneros en los Estados Unidos fueron negros llevacios allf como es-
clavos en 1619. A partir de esa época y hasta el siglo XIX traza la discriminacién
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y linchamiente de la raza negra, sobre todo en el Sur de los Bstados Unidos la
cual, afirma €l autor, fue victima de la rapacidad de los blancos y de su poder
militar ¥ econGmico.

Asimismo, apoyado en estudios de otros autores, Pinar (2001) demuestra
que el linchamiento y la violacién en las prisiones estadounidenses se dan espe-
Sialmente de negros hacia blancos, en cambio la proporcién de negros linchados
y violados pot blancos es minima. Pinar concibe esta situacién como una ven-
ganza de la raza negra en contra de sus opresores blancos. El autor (Pinar, 2001,
p. 2) argumenta que “las prisiones no son un mundo diferente del nuestro, sino
una continuacion del mismo. La ausencia fisica de las mujeres en las prisiones
refleja el estatus imaginario de la mayoria de los hombres que atin creen que
ol mundo es un mundo de los hombres.” Pinar (2012) analiza el temor de los
horabres estadounidenses (que es posible encontratlo en varias latitudes) segtin
ol cual los nifios, al ser educados por las madres y por las docentes, que desde
cu nacimiento en los Estados Unidos y en otros paises representa una profesion

mayoritariamente femenina, se vuelven afeminados e incluso homosexuales.

Pinar en este libro (capitulo 5) demuestra que este temor llevo a crear li-
bros de ayuda para los padres varones scbre como educar a sus hijos, a pasar
mas tiempo con ellos para evitar su afeminamiento y los esfuerzos por evitar
csa feminizacién de lo masculino, debido a la influencia materna y docente, no
parecieron prosperar, Pinar demuestra que la homosexualidad es un concepto
que apenas fue creado enel siglo XIX v que durante la Primera y Segunda Gue-
tra Mundial o era raro que soldados de ambos sexos mantuvieran relaciones
cor sus compafieros del mismo sexo; cuando estos regresaron a la vida civil la
mayoria velvid a su vida heterosexual. No obstante, Jos homosexuales ha sido
perseguidos y linchados, como ocurri6 con los negros en los siglos pasados.

Pinar (2012), yuxtapone la discriminacion de lz poblacién negra, su lincha-

7 tmiento, el linchamiento y violacién de la poblacién blanca en prisién, y el temor

de la poblacién masculina de que sus hijos varones faeran educados por sus ma-
dres y sus maestras para argumentar gue hoy en dia los docentes sufren situa-
clones similares; dado que su estatus estd sujeto a una discriminacién parecidaa
la de género, de raza y de clase social, ya que muchos docentes provienen de la
clase irabajadora. El autor también emplea la “alegoria” para argumentar que el
tratma de esa discriminacion se difiri en otras esferas subjetivas y sociales de
los docenites durante las décadas de los 507y 60:

Al estudiar la Weimar alemana, en términos generales se alegoriza el mo-
mento histérico presente-polarizacién pelitica, inestabilidad econémica, victi-
mizacién y demonizacién- el estudio de los Estacos Unidos de los afios 50 y 60
sentd las bases para estudiar, en términos particulares, por ejemplo, las escuelas
como sitios simbélicos. Para contribuir a la comprension de este hecho, el autor
invoca la nocién psicoanalftica de accion diferida (rachtraglichkeit) [retroactivi-
dad], un término que Freud empleaba para explicar como la experiencia del
trauma se difiere -se desplaza- en otras esferas subjetivas'y sociales donde ya no
es posible reconccerlo (Pinar, 2012, p. 7).
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El trauma de la discriminacion racial y de género diferido y actuado en la
escuels pliblica por sus docentes, como consecuencia la demonizacion, los con-
virti6 en chivos expiatorios de los males, de los fracasos y de las crigis militares,
eccnomicas y sociales. El autor (Pinar, 2011d, p. 7} explica cémo se difirieron v
se desplazaron en la educacion de los Estados Unidos los problemas raciales ¥
de género:

Bl “trauma’ que significs la Guerra Fria en los 50 y la decisién de la Suprema
Corte en 1954 para combatir la segregacion racial asociada con la visibilidad de los
estudiantes en los afios 60 en el movimiento de los derechos civiles v de las protestas
antl Vietnam, se trasladé a las escuelas pablicas. Posteriormente, en ¢! ima ginario
popular estadounidense las escuelas tenfan un papel semejante en términos raciales
y de género, esto es, que la poblacién negra y que las mujeres blancas, requerfan ser
contenidas y corregidas. -

Pinar hace uso del método proféptico en sus estudios del racismo, para situar en
el futuro un luger, persenaje o fendmeno histérico. Menciona (Pinar 2006b, p. 6)
que “como historia intelectual, estas forinas de investipacién del curriculum valoran
la comprensitn que siempre, consecuentemente, implica lo que puede ser llamado
una frase proléptica o sinopsis anticipatoria (el autor cita a Jay). Esto es, yuxtapo-
ner fragmentos de diferentes tradiciones disciplinarias”, En su obra Religidn, Razay
un Curriculum de la Reparacion (Religion, Race and a Curriculum of Reparation), Pinar
(2006b, p.7), con base en las obras de otros estudiosos y en su propio andlisis, se
remonta al Génesis y emplea el psicoandlisis para explicar los origenes del racismo
blanco, sitda “la escena primaria” dela discriminacién y dela esclavitud en la tienda
de Noé, cuando se cree que fue scdomizado o tecado por Cam:

¢Qué ocurrid en la tienda de Noé en esa milica noche? Los principales puntos
son éstos; Noé {el del famoso diluvic) planta uvas, hace vino, se embriaga, desnudo,
en su tlenda pierde el conocimiento. Su hijo Cam (en hebreo Ham) ~-Noé tiene atros
clos hijos (Shem y Japheth)- entra en la ienda y més tarde deja el lugar. Después de
un tiempo Noé¢ despierta: Y cuando Noé desperté de su embriaguez, y supo lo que
su hijo menor le habfa hecho’ (Génesis 9:24) Noé no maldice a Cam sino a su hijo
Canadn: "Maldito sea Canaén; siervo de siervos serd a sus hermanos’, Aunque Cam
connota “negro” enhebreo antiguo, pareceria que los duefios de esclavos v los segre-
gacionistas fabricaron la asociacion de raza con la ira de Noé.

Bajo estos andlisis y otros més abundantes que aparecen en su extensa cbra,
Pinar (2006b y 2012} concluye que los negros fueron condenados desde el Gé-
nesis a ser sirvientes de los blances. La discriminacién que sufren los docentes
es parecida a la discriminacién racial que ha padecido la poblacién negra y a Ia
de género experimentada por las mujeres blancas. E! autor nota que la discri-
minacion de los docentes se parece a las otras mencionadas, en hechos como
los siguientes: a} la profesion docente, a diferencia de otras profesiones como la
medicina y las leyes, goza de un bajo estatus; el imaginario popular percibe a los
docentes varones como afeminados. Fl autor (Pinar, 2012) nota que los docentes
son “linchados” por los politicos y corporaciones; a los prefesores se les hace
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responsables del bajo desempeio escolar. Estos son “linchados y discriminados
en términos de género y de raza por el bajo desempefio. Afirma (Pinar, 2012, p.
216) que son demandas desproporcionadas que se hacen a la preparacion y des-
empefio de los docentes que no ocurren en olras profesiones:

Asf como los estudios de posgrado en las escuelas de administracién no garanti-
zan riqueza, 1 la preparacion en medicina asegura la salud ptblica, la preparacion
profesional de los docentes enlas escuelas de educacion ne puede garantizar el éxito,
més atin si éste erréneamente se interpreta como el desempefio de los estudiantes en
las pruebas estandarizadas,

Esto solo ocurre en la profesion docente; Pinar (véase capitulo 5 en esta obra)
se pregunta si cuando la economia va mal se ataca a las escuelas de negocios y si
cuando aumenta el niamero de crimenes se amenaza con el cietre de las escuelas
donde se preparan sacerdotes y pastores. Tampoco se clerran las escuelas de me-
dicina cuando se incrementan las denuncias de negligencia médica. Pinar afirma
que las escuelas docentes se han convertido en chivos expiatorios del bajo des-
empefio escolar, medido a través de las pruebas y hasta de las crisis econbmicas
(la falta de competitividad) v otros males sociales, al grado tal que en los Estados
Unidos algumnas escuelas han sufride amenazas de clausura. Esto tiene que ver con
la yuxtaposicién en las escuelas y docentes del traurna racial y de género.

LAS REFORMAS ESCOLARES

Las reformas escolares han sido mi vida: recuerde como se generd

el presente. Fui testige de lo que se ha perdido por ln urgencia

de reducir a nitmeros o estudiantes y docentes.

A pesar de que las criticas han sido silenciadas e ignoradas por el gobierno, la
critica es necesaria. Realmente la critica es una pricticn profesional crucial de los
estudioscurriculares, La critica no solo implica no coincidir, sina también
cuestionat, ser escéptico y construir una conviccidn concluyente.

(Pmyar, 2012, p. 10)

Una de las preocupaciones centrales en la obra de Pinar es e} andlisis cxi-
tico de las reformas escolares. Pinar comenzo a preocuparse por el andlisis de
las reformas escolares desde principios de la década de los 90 (Pinar, 1994g),
sefialaba que las pruebas estandarizadas y los estandares debilitaban la au-
tonomfa de los docentes, A partir de la década siguiente su analisis se hizo
mds complejo y recurrente en varias de sus obras. Como se ha discutida, el
autor incorporé la yuxtaposicién del racismo y la discriminacién de género,
la alegorfa y la accién diferida para explicar la demonizacién de los docentes.
De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Hspafiola, demonizar sig-
nifica “atribuir a alguien o algo cualidades o intenciones en extremo perversas
o diabélicas”. Para el caso es diabdlico y perverso gue los docentes se hayan
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convertido en chivos expiatorios del desempefio escolar y, por ende, de la falta
de competitividad de la economia.

Las reformas escolares comenzaron a raiz de la carrera espacial que iba ganan-
do la Unién Soviética. Pinar (2012, p. 102) retoma la frase de Richard Hosftadter
Gue decia que los Estados Unidos habfan entrado en un combate educativo mortal
con la URSS, el autor sefiala que ese combate no fue con una potencia extranjera,
fue doméstico; los docentes fueron derrotados por una coalicion de polfiicos libe-
rales y de conservadores dedicados & los modelos de empresa para ia educacién.
Enla siguiente cita (Pinar, 2012, p. 18), se puede encontrar un anélisis hist6rico de
las reformas escolares en los Estados Unidos bajo la mirada de 1a demonizacién
de los docentes.

Una determinacién bipartidista clave (demécrata ¥ republicana) para destruir la
educacién piéblica es la demonizacién de los docentes, La demonizac.on &5 un juego
comun, viejo y deprimente. Durante la Repriblica de Weimar los judios fueron el
blanco. Aunque fue tenue en un principio -la administracién, de Kennedy, hizo 2 un.
lado a los profesores de las facultades de educacion en Ja reforma de los afios 60, por
tanto, ~la censura de los fandticos del “fracaso de las escuelas” v de los “docentes in-
competentes” y la reforma escolar tomaron mas ¥ més seriamente Ja demonizacion.
Durante la administracién de Bush los profesorés universitarios fueron afiadidos a
la fista de sefialados. Ambos grupos de profesionales han sido silenciados en las dis-
cusjones publicas de la destruccion de las escuclas ptblicas de los Estados Unidos.
Debido al engafio de Ja administracién Bush para invadir Iraq para eliminar armas
de destruccién masiva (WMDY}, muchos “analistas” repitieron como Joros las rudi-
mentarias estrategias de demonizacién. Lo hicieran incluso en revistas acreditadas
como Harper’s. “Durante varias décadas,” Amanda Ripley informa, (sin datos) “los
investigadores de la educacién han acusado a los nifios ¥ asus vidas en el hogar de
su fracaso en el aprendizaje”. ;Referencias por favor? {) Desde luego el fracaso por
aprender no es culpa de los estudiantes. Por otra pearte slos estudiantes no tienen
responsabilidad cuando fracasan en su aprendizaje?

Pinar ha sido un critico acérrimo de las reformas escolares, desde la de
Reagan “Una Naci6n en Riesgo” (Nation at Risk), pasando por la de George Bush
"Ningtn Nifio serd Ignorado” y actualmente la reforma de la adminis tracién de
Obama “La Carrera hacia la Cima” (Race to the Top). Sefiala {Pinar, 2012) que los
Estados Unidos desde su creacién han estado obsesionados por el valor mone-
tario; y en este contexto la educacién se ha convertido en un negocio al servicio
de las corporaciones y de las compafiias dedicadas a la fabricacion de compu-
tadoras v a la edicién de libros de texto. Las reformas educativas, sobre todo
las dos dltimas, se centran en recompensar o “castigar” a los estados y a sus
escuelas por su desempefio en las pruebas estandarizadas, Pinar (2012) advierte
que esto se acentto en la Reforma de Obama (“Carrera hacia la Cima”), la cual,
segtin el autor, se fundamenta en una analogfa depertiva y como en el deporte,
en esta reforma hay ganadores y perdedores. Pinar (2012, p. 27) advierte que la
educacién ptblica ha sido relegada a la preparacién vocacional para participar
en la economia; por ello tal deseducacion separa al curriculum escolar de las dis-
ciplinas académicas y la liga a las pruebas estandarizadas, de tal manera que los

© narcea, s.a, de ediciones

Estudio Introductorio 49

estudiantes puedan practicar la resolucien de cualquier crucigrama cognitivo
las Hlamadas tareas basadas en el desernperio, disefiadas para reflejar las com ple-
jas situaciones del mundo real.

Pinar llama a este tipo de educacion crams schools; una de las acepciones de
cram en inglés significa estudiar paia el examen en el dltimo minuto por medio
de la memorizacion de dates y de hechos. Este tipo de escuelas preparan a los
estudiantes para “pasar el examen”. El curriculum escolar de muchas escielas
se limita a preparar a los estudiantes para aprobar los exdmenes estandarizados.
Para Pinar (2012, p. 30) éstos no tienen sentido; lo que permanece de la educa-
cior es la intelectualidad interdisciplinaria reflexiva, “el cultivo del pensamiento
original; la erudicion y originalidad de la educacién publica han side aspira-
ciones de los tedricos del curriculum, las pruebas estandarizadas excluyen la
ariginalidad, la crealividad y la independencia de la mente”.

Pinar utililza con frecuencia un juego de la palabra deforma (deform) para re-
ferirse a la reforma (reform); con ello el autor quiere expresar que las reformas
“deforman” el sentido del curriculum. Ta pérdida de autoridad de las escuelas,
de los profesores universitarios y de docentes en general, ha provocado que el
conocimiente mas valioso sea el que definen los politicos y empresarios. Y més
recientemente aquél que promueven los fabricantes de computadoras y los edi-
tores. En este escenario, lo importante es el valor monetario, el cual (sefiala el
autor) ha sido una obsesion en los Estados Unidos. La educacién no estd centrada
en el curriculum (determinar el conocimiento mas valiogo), sino en la ensefianza
de conocimientos definidos fuera del ambito educativo, en los estandares, en la
evaluacion y en la rendicion de cuentas. Bajo estas consideraciones se dejorma el
sentido del curriculum: “las consecuencias de la politizacion de la educacién han
gido continuas, numerosas y catastréficas; el apoyo financiero se ha concentrado
enlas ciencias, en las matemdticas y en la tecnologia y ha marginalizado (atin més)
los prograimas de miisica, de artes visuales, enitre ofros (Finar, 2012, p.106),

LAS REFORMAS ESCOLARES Y LA TECNOLOGIA

La tecnologia forma parte sustantiva de las reformas escolares. Pinar no niega
las bondades de la Internet y de las nuevas tecnologias; sin embargo, es un fuerte
critico de su empleo. Una de las principales criticas al uso de las TIC en ecucacién
indica que éstas diluyen Ia subjetividad, El ciberespacio, sefiala Pinar (2012, p.
142), constituye una amenaza para dispersar la subjetividad, creando caricatu-
ras del “individualismo”, representado en la racionalidad como una sensaciédn,
Pinar demuestra que el uso de la tecnologfa no ha probado su eficacia a favor del
desempefio académico y ha contribuido a disminuir habilidades de atencién v de
desempefio de los estudiantes. Su afirmacién se basa en el siguiente estucio:

Aunque algunos por décadas hemos sido escépticos sobre las promesas de
la tecnologia frente a la educacion, muchos deformadores escolares mantienen
su fe, a pesar de los datos. Los datos son los gue proveen Jacob Vigdor y Helen
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Lacld de la Duike’s Stanford School of PublicPolicy. Vigdor y Ladd estudiaron el uso
de las computadoras en medio millén de escolares del quinto al octavo grado
de Carolina del Norte, Los investigadores encontraron que “la proliferacion de
compuladoras en el hogar y el uso de Internet de alta velocidad estaba asociado
con disminuciones significaiivas en los puntajes en mateméticas y en lectura”
{Brooks, 2010, A17). Aungue los pu ntajes en Jas pruebas estandarizadas no me
interesan (porque no miden nada significativo), los efectos nocivos del uso del
computador -especificamente la Internet- si demandan nuestra atencién. La re-
ferencia de esta investigacién que hace David Brooks (2010, A17) indica que
la utilizacién de Intermet estd creando “una cultura de una atencién de corios
periodos de tiempo” (Pinar, 290412, p. 143).

Al respecto {Pinar, 2012, p. 143) hace uso de la ideas de Christopher Lasch
-uno de los autores frecuentemente citados en sus obras- para expresar sus pre-
ocupaciones en torno a los avances y uso de la tecnologia “al mantener una
vision del uso de la tecnologia sin limites ~viajes espaciales, biologfa, ingenie-
rfa, destruccién masiva- se remueve el tltimo obsticulo para que las ilusiones
se vuelvan reales; con nuestros stefios, 0 mas hien con nuestras pesadillas, la
realidad se torna en conformidad, desaparece”. Asimismo Pinar cita a Kroker ¥
sefiala que la tecnologia es la gramaética del capitalismo, Pinar (2011). El autor
recurre a otros autores coma Ling para afirmar que la tecnologia interactiva estd
contrayendo la estructura social y causando un viraje hacia el individualismo;
agrega (Pinar, 2012 p, 142) que la distraccién mditiple, el mundo del hiperenlace
degrada las habilidades de la gente para involucrarse en pensamientos profun-
dos o contemplaciones serias, esto es, siguiendo a Lasch, hacen parte de Ia cultu-
ra presentista-narcisista. Pinar, (2012, p. 9) agrega que las pantallas de las com-
putadoras “estan en todos lados, son extensiones prostéticas de nuestros Cuerpos,
que dispersan nuestras subjetividades al exterior en el ciberespacio abstracto y
en la “villa global”, Jejos de nuestras comunidades cotidianas concretas”.

Como un recurso para contrarvestar las reformas o “deformas escolares”,
como irénicamente les llama Pinar, y los efectos del uso de las tecnologfas, Pinar
{2011) aboga por recuperar el cardcter de los estudios del curriculum. El autor hace
un enalisis etimeldgico de las acepciones de esta palabra, que son equivalentes a
las que sefiala el DRAE como: la marca que se imprime, signo de escritura, estilo,
marcz de hierro y sobre todo ese “conjunto de cualidades de una persona o cosa,
que las distingue por su modo de ser, por su fuerza o por su manera de obrar;
que le confieren su cardcter espiritual. A esas acepciones recurre Pinar (2011, p.
19) para proponer el cardcter del curriculum:

Mas que el silencio producidoe por la autopetulancia segregacionista de la identi-
dad politica el carécter de los estudios curriculares es comunicative, comprometido
con el encuentro dial6gico a través de lag diferencias. En lo que James Carey (1992,
p-18) llama “una mirada ritual”, en la medida en que la comunicacién es la repre-
sentacion de “creencias compartidas, por tanto es menos transmisién de mensajes,
entendida como, un “acto de impartir informacién”. Tal comunicacién est4 asocia-

”oW L

da con conceptos de “participacién”, “asociacién”, “camaraderia” y la posesion de
“compromiscs comunes”.

@ narcea, s.a. de ediciones

Estudio Introductorio 5]

La comunicacion “cosmopolita” y auténtica cumple un papel central en Ia
definicién de ese cardcter del curriculum. Pinar (20114, p. 19) se basa en Carey
para agregar que més que concebir la comunicacidn come “una extensién de
mensajes a lravés de la geografia” con el proposito de control, es una concepeidn
“arquetfpica”, es como la ceremonia sagrada que révine alas personas en un
camaraderia y comunicacién comitn; por tanto es una ceremonia social continua
que aspira a la comprension compartida y al mismo Hempo reconoce v protege

as diferencias. La docencia bajo este marco afirma Pinar, no es implementar
as ‘

cbjetivos o preparar a los estadiantes para los exdmenes, sino testificar dia a dia
v de cualquier manera la capacidad humana para comprender el mundo y su
personiﬁcacic‘)n en nuestra subjetividad; busca tal conccimiento por medio de la
pregunta recyrrenie del sujeto. En la contraportadn del libro Lo Mundano de ung Edu-
cacion Cosmopelita (Pinar, 2009b), el editor hace un buen resumen de la posicion
del autor en torne al cardcter cosmopolita del curriculum:

Un curriculum cosmopelita, argumenta Pinar, yuxtapone lo abstracto y lo con-
creto, lo colectivo e individual: historia v biografia, politica y arte, servicio piiblico
y pasién privada. Un curriculum come este facilita la travesia entre lo subjetivo y lo
soclal y, de esta manera, genera lo mundano que es lo que busca instigar la educa-
cién cosmopolita,

COMO TRABAJA PINAR

Nadie escribe como Bill Pinar
(SHIRLEY STEINBERG)

William Pinar es uno de los pensadores educativos mas brillantes de nuestro
tlempo. En la presentacién del libro de Pinar {2006b}, Race, Religidn and a Cu-
rriculwm Repavation, el editor sefiala que “Pinar es uno de los académicos més
distinguidos, perspicaces y creativos que moldea el campo de la educacién hoy
en dia”. El epigrafe de actiba corresponde al prélogo que hizo Steinberg v su
esposo fallecido, Jee Kinncheloe (cada quien hizo un prélogo independiente)
a la obra Aufobiography, Politics and Sexuality, Essays in Curriculum Theory 1972-
1992 {Pinar, 1994) el cual resume sus grandes virtudes para escribir. Pinar es un
maestro, un artesano de la escritura que ha alimentade su obra desde diversas
fuentes; es un estudioso incansable de los fendmenos educativos. Sus extensos
conocimientos sobre filosoffa, historia, psicoandlisis, literatura y teorfa social, le
han permitido sustentar su teoria con una argumentacién solida y convincente,

Una de las caracterfsticas principales de su obra, en especial la publicada
en las dos ltimas décadas, muestra a Pinar como un académico que siempre
reconoce piiblicamente la influencia de otros en su ebra. Pinar tiene el habito de
citar, con inusual frecuencia en el medio académico del curriculum, el trabajo de
otros con el fin de apoyar sus argumentos. El autor (Pinar, 2009a) ha sefialado
que su afan de citar con tanta frecuencia se debe a su deseo por mantener un
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didloge con sus obras. En cada libro, en cada capituloy en sus secciones, Pinar
los encabeza con un epigrafe de otros autores; con ello desea ilustrar al lector el
contenido y orientacion de un capitulo o seccién particular, y lo complementa
con abundantes notas finales. En su redaccion emplea con frecuencia los méto-
dos genealdgico, proléptico y etimolégico. La fuerza de sus argumentos provie-
ne de su creatividad y erudicion, y de la gran cantidad de autores y de datos en
que sustentan sus argumentos. :

Reconocer y valorar, también con inusual frecuencia, el trabajo de sus men-
tores, exalumnos y colegas es otra caracteristica importante que reflejan sus
obras. Pinar ha reconocido varias veces la influencia podercsa que ejerciercn
sus profesores de bachillerato y de universidad y la influencia definitiva que
marcaron en su obra Paul Kiohr y Donald Bateman, cuando fue estudiante de
postgrado en la Ohio State University. Pinar cuenta (Pinar, 2009a) que quiso in-
vitar a Klohr a coeditar el libro sobre Curriculum Theorizing: the Reconceplualists
pero Klohr decling, le dijo a Pinar que era mejor que lo edilara sclo, hecho que lo
habilitaria para alcanzar el puesto de profesor en propiedad. De igual manera,
Pinar reconoce la gran influencia de Huebner en su obra, quien le ayudé a culti-
var el enfoque fenomenoldgico del curriculurn, base de su obra; en retribucién
Pinar y otra colega suya (Hillis y Pinar, 1999) editaron un libro La Seduccidn de
Io Transcendente: Compilacidn de Ensayos de Dwayne F. Huebner (The Lure of the
Transcendent: Collected Essays by Dwayne E. FHucbner).

Pinar también reconoce y valora en sus escritos la contribucién de sus co-
legas a st concepeién de Ia leoria curricular, como ha sido €] caso de Maxine
Green (Pinar, 1998; véase también capitulo 7 de la presente obra) y del fenome-
nélogo del curriculum, el canadiense Ted Acki, recientemente fallecido {Pinar
e Irwin, 2005). Pinar también hizo un reconocimiento a sus entrafiables amigos
y colegas, el tedrico posmodernista del curriculum, William Doll Jr., en una in-
troduccion al ibro que retine sus trabajos (Trueit, 2012} y al finado (en 2008) Joe
Kincheloe (véase capitulo 8 en esta publicacién).

El reconocimiento de Pinar se ha extendido a sus estudiantes; el caso mae
ilustrativo se relaciona con guienes en un momento fueron sus primeros estu-
diantes de doctorado: Janet Miller, Madeleine Grumet y Peter Taubman. Pi-
nar ha expresado que elles no fueron sus estudiantes sino sus maestros (Pinar,
2009a); por ejemplo, Pinar reconoce que Peter Taubman lo infrodujo ala obra de
Foucault y al posmodernismo. Grumet y Miller han colaborado en varias de las
publicaciones de Pinar.

Sus estudiantes también reconocen sus méritos. Patrick Slattery, su alumno
en la Louisiana State University y colaborador en Lz Comprensidn del Curriculum,
narra en su libro Desarrollo del Curriculiim en la Era Posmoderna (Curriculum De-
velopment in the Postmodern Era, 2013), la influencia que Pinar tuvo en su carrera
académica y también es un buen ejemplo, cémo se emplea el método autobiogré-
fico/ currere en Ia reconstruccidn intelectual subjetiva, y lo que puede significar la
reconceptualizacion y comprension del curriculum. Vale la péna citar in extenso
parte del prefacio de la obra de Slattery para que el lector, ademds de reconocer la
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huella de Pinar en sus estudiantes, pueda apreciar el empleo del métedo autobio-
grafico /Jcurrere en la reconstruccion subjetiva e intelectual de Slattery:

Por consideraciones précticas me incling a estudiar un Ph.D. en administracion
educativa en lugar de filosoffa, pero con la llegada de Bill Pinar a la Louwising State
Unfversity (LSU) en 1985 decidi cambiar de programa, al doctorado en estudios cu-
rriculares. Ml vida y carrera profesional cambiaron para siem pre.

Conoci a Bill Pinar cuande me inscribfa a los cursos semestrales en la LSy,
campus Funice, en el otofio de 1985, jPara ser francol Nunca habfa ofdo de Bill
Pinat ni siquiera sabla que era el nuevo director del Departamento de Curriculum
e Instruccién de la LSU y que era un tedrico famoso del curriculum. Mientras que
esperaba los formates de inscripcion y antes de llegar al escritorio de registro (eran
los tiempos anteriores a la inscripcidn por compitadora), Bill y yo nos enfrascamos
en una vivida discusién sobre teclogia, arte, psicologfa y literatura. La conversa-
cién con este nuevo profeser fue mégica e inspiradora,

No volvi a conversar con Bill hasta el siguiente semestre. Yo era director de una
escuela en Crowley, Luisiana. Bill estaba ocupado con el comienzo de su nuevo
puesto directive en la LSU (...) Sin embargo, una pregunta que me hizo al final de
la conversacion me dej6 atormentado durante los siguientes seis meses. Yo le habifa
mencionado que era estudiante de administracidn educativa y que estaba trabajan-
do en mi tesis doctoral, que buscaba comparar Jos resultados de las prucbas en dos
dislritos escolares de Luisiana {...) Francamente la investigacién era muy aburrida y
mi corazén no estaba en el proyecto. Pero querfa terminar la tesis en administracién
educativa para convertirme en superintendente escolar y ganar mas dinero. jEn 1985
tenfa fres hijos menores de tres afios!

Bill Pinar me invit¢ a almorzar el siguiente semestre y me pregunitd de nuevo
¢6mo pensaba incorporar la psicologia jungiana, la teologfa escatolégica, la literatura
surefia y el expresionismo abstracto en la investigacién de mi tesis doctoral. Estaba
confundido. No tenfa idea de lo que ¢l queria decir. No estaba familiarizado con
métodos alternativos de investigacién, solo con la investigacion cuantitativa. ;Qué
tenfan que ver esas cosas con cf andlisis de datos vy medicicnes cuantitativas? Bill
comenzt a explicar su trabajo en autobiograffa, metodologfas cualitativas y 1a com-
prensién y reconceptualizacion del curriculum y la ensefianza. Estaba sorprendido
por sus interesantes ideas. ;Por qué nadie me habia hablado de eso antes? ;Por qué
asumi, como me lo habian ensefiado en los curses de educacién, gue el curriculum
simplemente era establecer objetivos generales, escribir objetivos conductuales, im-
plementar planes de clase y evaluar los resultadcs en los tests? ;Por qué asumi que
el curriculum era simplemente los planes de clase, libros de texto, mapas curricula-
res, gulas para los docentes, unidacles interdisciplinarias y hacer pruebas parciales,
gjercicios para los alumnes, cbjetivos del curso, proyectos grupales, estrategias y
ejercicios para ensefiar y cartas descriptivas provistas por las compafifas editoriales
v el distrito escolar? ;Por qué nunca fui expuesto a las conexiones entre la musica,
matemética v las artes y ciencias? ;Por qué asumi que los resultados de los tests era
lo mds apropiado para medir el éxito de la ensefianza v el aprendizaje? jPor qué
aswni que el curriculum solo acontecta cuando los alumnos estaban sumiscs v ca-
llados? jPor qué asumi que la investigacién cuantitativa era la tinica forma vélida y
confiable de investigar? ¢ Por qué? ;Por qué? ;Por qué? Segui preguntindome. Me
sentf traicionado por mi profesion y avergonzado por mi ingenuidad.
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Durante los tres afios siguientes en LSU comencé a res ponder esas preguntas en
tanto estudiaba la teorfa curricular y me adentraba en la literatura sobre Ia Teconcep-
tualizacidn de los estudios crrriculares con los profesores Wiliam Doll, Cameron
MeCarthy, Rosalyn Charlesworth, Jacques Daignault, Diana Pounder, Tony Whitson,
Spencer Maxcy, Leslie Roman v, desde luego William Pinar, (Slattery, 2013, PP xvi-
xviii)

Ademads, Pinar es uno de los mas prolificos autores en el campo del curri-
culum. Ha publicado mds de cuarenta ¥ un sinntimero de articulos. Aungue
st labor de publicacién ha sido sostenida, disminuyé durante el tiempo que
fue el director de Departamento de Curriculum en Ja Louisiana State University
{Pinar, 2009a). Su exiensa produccion la ha lograde, como tado buen escritor,
con mucha disciplina v crealividad. Fn Cémo Trabajumes (Flow we Work, Pinar,
1999) el autor narra su estilo de trabajo. Escribe todos los dfas de la sernana;
su dia comienza muy temprano y a pesar de que quiere quedarse un rato més
en la cama, la urgencia del trabajo lo apremia para levantarse. Lo primero que
hace, mientras est4 listo el cafg, es registrar en su cuaderno de notas, 1a lista de
experiencias y de los eventos significativos que ocurrieron el dia anterior; estos
eventos se refieren, sobre todo, a su vida interior y a lo que ha ocurrido en el
munde exterior. Las primeras horas de la mariana las dedica a escribir mientras
toma tres tazas de café, generalmente escribe durante 90 minutos con pequefios
recesos para descansar,

Después del almuerzo se dedica a leer y tomar notas sobre las lecturas, en
espectal sobre lo que mas le ha llamado 1a atencién; Pinar toma las notas en ho-
jas en blanco. Los libros que emplea (que son mtchos), los toma prestados de la
biblioteca de la universidad. Por la tarde se dedica a revisar manuscritos de las
colecciones editoriales que coordina.

LO QUE PINAR NOS OFRECE EN EL PRESENTE LIBRO

Habria muchas otros conceplos que agregar sobre la vida y obra de William
Pinar. Se ha procurado hacer una introduccion muy general a su pensamiento,
Sin embargo, dejamos al lector que explore por si mismo la fascinante, profun-
da y compleja tearia del curriculum que ha construido a To largo de mas de 40
afios de trabajo. Los 11 capitulos que conforman el presente libro, La Teoria del
Curriculum, proporcionan un panorama amplio y representativo de los aspectos
esenciales de la teorfa del autor,

En el capitulo 1, Pinar hace un analisis histérice de la constitucién del cu-
rriculum, tomando como punto de partida la publicacién de la obra de Tyler
{1949). Este capitulo estd dedicado a la comprensién del curriculum a través de
sus diferentes discursos; en una sintesis de la obra multicitada La Comprensicn
del Curticulurm. En el capitulo 2, (fue originalmente una conferencia que ef autor
ofreci en el Congreso Nacional de Investigacion Educativa (COMIE) en 2003)

Pinar ofrece una sintesis de los principales aspectos de su teoria; en este capitulo
E .
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gl lector podréd apreciar como Pinar utiliza el currere para analizar la situacion de
los estudios curriculares, su concepto de curriculum, la identidad de los docen-
tes, £l género, las reformas educativas, el movimiento de internacionalizacitin de
los estudios de curticufum.

En el capitido 3, Pinar hace un agudo andlisis de los motivos que han con-
ducido & que el curriculum haya sido “secuestrado” por la ensefianza; la cual,
nos dice, estd dedicada a la ingenierfa social v la estandarizacion del curriculum;
Pinar sefiala que la ensefianza debe ser subsidiaria de! cursi culum, no al revés;
propene recuperar el lugar del curriculum a través de la autoformacion, la cual
equipara a un acto de oracién o devocidn. En ef capitulo 4, el autor hace tiha gé-
nesis de edma el curriculum, los profesores universitariosa y docentes han per-
dido la autoridad y liderazgo sobre la orientacion del curriculum; Pinar analiza
la sitvacién y problemas del campo del currictlum, la invest gacion educativa y
la formacién y profesién docente a partir del pensamiento de dos profesores de
las escuelas de educacion de Stanford, David Labaree y de Harvard, Ted Zizer.
El capitulo 5 es un andlisis magistral (realmente todos los capitulos lo son) de la
génesis del racismo y de la discriminacion de género en los Estados Unidos y de
cémo esta se yuxtapuso en el curriculum y en la profesién docente.

Enel capitulo &, “ Alegorias del presente: desarrollo de! carriculum en una cul-
tura narcisista y presentista”, Pinar critica el desarrolle del curriculam, con base
en lo procedimental; se apoya en Lasch para sefialar que vivimos en una cultura
narcisista que diluye Ia subjetividad. El autor propone las alegorias del presente v
la conversacion compleja para reactivar ¢l pasado en el presente, El capitulo 7 estd
dedicado a la cbra sobre el curriculum como texto estélico; es un analisis y home-
naje que Pinar hace al Lincoln Center Instifute, creado por una de Ias autoras més
connotadas en el campo de la educacion estética, Maxine Green, el autor emplea
su obra para destacar la importancia de las arles en la transformacién interior del
individuo. Pinar sefiala que para Green (véase el capitulo 7) la educacién estética es
wun proceso de empoderar diversas personas para comprometerse reflexivamente
y conun grado de pasidn en trabajos arlisticos particulares; ese compromiso, afir-
ma, nos obliga a elegir, porque el arte compromete nuestra agencialidad. Pinar
aprovecha este capitulo para enfatizar que la sobredimensién de Ja ensefianza es,
en parte, una consecuencia de su separacién del curriculum. Contextualizada en
el curriculum, nos dice, la ensefianza asume su escala apropiada, como interlocu-
tora informada, desarrollando “conversaciones complejas”.

En el capitulo 8 el autor prefundiza en el concepto de curriculum como lugar,
por medio de un homenaje a Joe Kincheloe, su colega y amigo quien colabord
en la construccion de este conceptoa. Estudiar el eurriculum como lugar, afirma
Pinar, es cultivar el cosmopolitanismo trabajando a través de lo local. El capitu-
Io 9 esun trabajo que analiza como el exilio, el distanciamiento ¥ el tercer fugar
contribuyen a la autoformacién. En este andlisis se puede apreciar la maestria

de Pinar para analizar el concepto de autoformacién; lo extraordinario es que la

gran mayoria de las citas son de una sola obra, la de la autqreli, Hopgyu Wan.g,
estudiante suya en Lousiana State University, Los escritos de Pinar tienen la vir-
tud de dialogar con otros autores.

306931
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Bl capitulo 10 es peculiar, dentro de a obra de Pinar; esta dedicado a hacer
una critica aguda del empleo de la elnografia en la investigacién educativa, Bi-
nalmente, el capitulo 11, “La Primacia de lo Particular” es la autobiografia del
autor, construido como muchas obras styas, bajo el método de currere, En la
nota 1 de pie de pagina de este capitulo resume la intencidr del mismo: “Fsta
frase (se refiere al titulo del capitulo) resume mi investigacién constante, espe-
cifica, la relacién subjetiva enire mis siete contribuciones a los estudios sobre
curriculum. También reconoce mi aprecio por las personas aqui mencionadas,
quienes han sido significativas para mi en los Gltimos afios. Entre ellas se destaca
Faul R. Klohr, quien falleci6 el verano de 2008. Compuse esta autobiografia en
su memoria”. |

Aungue originalmente los capftulos que constituyen esta obra no fueron
pensados como libro, ni son una traduccién completa de algan otro ya publi-
cade, se pueden leer con la secuencia en que estdn ordenados o con otra que
disponga el lector, dependiende de sus intereses y formacién,

Solo me resta darle las gracias a Bill Pinar por ser tan generoso en cedernos
obras suyas libres de copyright v hacer posible que su teoria sea conocida en
nuestro idioma. y al profesor Edmundo Mota Guerrero, del Departamento de
Linglfstica e Idiomas de la Universidad de Narifio, a su asistente Elizabeth
Rengifo y al el resto del equipo de traduccién. Gracias a la disposicién, com-
promiso y “expertise” de Edmundo y su equipo podemos conocer una traduc-
cién bien lograda del complejo pensamiento pinariano. El lector, esperamos,
podré apreciar la originalidad, agudeza, erudicién y solidez argumentativa
de su teorfa y la gran contribucién del autor para comprender el carnpo del
curriculum y sus avatares. Para Pinar la comprensidn es el asunto crucial en el
curriculum,
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Prélogo del Traductor

Edmundo Mora
Universidad de Narifo

Fsta obra, La Teoria del Curriculuns, incluye la versién en egpafiol de varios
ensayos de William F. Pinar sobre curriculum. Se trata de un trabajo que presen-
ta perspectivas novedosas sobre ¢l tema, Entre ellas, vale mencionar la concep-
cion del hecho educativo como una opcidn que tienen los docentes de procurar
posibilidades inéditas, nocién que aproxima el curriculum al arte y que posibili-
ta la generacién de un escenario que permite a los docentes centrarse en sus cua-
Hidades y en sus propias historias de vida. En esta perspectiva, éstos experimen-
tan una transformacion interior, en la medida en que recrean el curriculum por
medio de la interaccién de sus subjetividades con aquellas de sus estudiantes.

Se destaca igualmente la primacia de la ética profesional sobre la politica,
enfoque que resalta la importancia de la tolerancia v del respeto por la diferencia
v el disenso, conceptos que constituyen la piedra angular para nuestra propia
supervivencia y que implican concebir el curriculum desde la diferenciacién en
lugar de la estandarizacion, en un claro didlogo y comprensién del presente para
otear perspectivas novedosas en el futuro.

5in duda, se podria proseguir la lista de la prolifera tematica abordada por

Pinar. No obstante, los puntos antes resefiacos constituyen una invitacién a ex-

plorar con profundidad las diferentes perspectivas sobre curriculum tratadas,
un concepte que aunque relativamente nueve reviste gran complejidad, dada
su trascendencia en el mundo contemporaneo, en la medida en que varios au-
tores de esta era consideran que dicha nocién ha de cumplir un papel catcinal
en la transformacitn de la sociedad v en el rol de los individuos en la confor-
macién de su propia historia, afirmacién que se distancia de la pasividad y del
reduccionismo de visiones tradicionales de la educacién, que a juicio de muchos
han anclado al mundo actual sobre su propio eje. Este distanciamiento invita al
hombre contemporéneo a sumirse en procesos de hondo calado que potencien
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el registro de sus huellas en la transformacién que indudablemente precisa la
sociedad de estos tiempos,

T.a fluidez evidente en el pensamiento pinariano, potenciada por la seleccién de
las palabras, por el estilo, por la fuerza de la argumentacion y de la fundamentacion
episternologica de las ideas presentadas, provocardn resonancias semanticas que sin
duda estimularan la reflexién y e} interés constante del lector, en un ejercicio herme-
néutico sin par, que vinculard pensamiento y afectividad, generando de ¢ste modo
una amalgama propicia para la recreacion de conceptos y de episedios, que como
una flama incandescente botardn por medio de la lectura de este libro.

La reflexion, entendida en los términos precedentes, serd un aliciente car-
dinal, que guiara el derrotero de aquellos educadores incansables, que procu-
ran mediante su ejercicio profesional coadyuvar a sus estudiantes a descubrir
su identidad, la libertad de su palabra, sus horizontes de sentido, la impronta
misma de su potencial académico, de su imaginacién y de su fantasia. Estos
esfuerzos serdn acciones probadas que gervirdn para abrir puertas de acceso a
otros mundos, a otros modos de asumir el conocimiento, la educacién v el mis-
mo hombre, como entidades no consclidadas ni definidas, sino més bien como
posibilidades que se construyen en una activacidn dialéctica con 1os saberes, con
el entorro y con el Otro, en un plano de complementariedad y de reflexién, en
el cual cada fase constituye un impulso para arribar a la siguiente; proceso que
"a su vez activa la magia sumida en el pensamiento humano.

Estoy seguro de que en esta obra los lectores buscardn y encontrardn los
cabos que aten las ideas de Pinar con Jos puntos discutidos en esta invitacién a
la lectura de estas paginas. Desde luego, dadoe que se trata de una traduccion,
no ha resultado tarea fdcil verter al espafiol la profundidad del pensamiento de
Pinar. En efecto, la traduccién, como bien lo sostienen algunos expertos, es un
arte. Como tal, ha exigido concentracién y finura en los trazos de las palabras
que discurren en las paginas de esta abra. Ciertamente, las palabras, en algunos
casos afirman, en ofros provecan suspenso e incluso en otros generan ambigiie-
dades, dado su cardcter polisémico. Desde luego, esta lista de escenarios se po-
dria prolongar pero basta para ilustrar los retos que afronta el traductor, Empero
lo dicho, se ha hecho un esfuerzo denodado por mantener la riqueza del pensa-
miento del attor, con el dnico fin de presentar al lector las inmensas alternativas
de exploracién pedagogica, filosdfica, lingilistica, psicologica y cultural, que sin
duda podré derivar de esta lectura,

Debo sefialar que la mayoria de los escritos tuvieron que ser traducidos por
el suscrito con Ia colaboracién de Fanny Elizabeth Rengifo Nasner -traductora
auxiliar- quien realizd una labor permanente e incansable para que la presente
obra conserve el espiritu del texio originario a través de su conocimiento, rigor
y dedicacién. Fn varias ocasiones, revisamos y modificamos todas las traduc-
ciones de los colaboradores {mencionados més adelante) en un trabajo que se
prolongd durante varios meses.

Desde luego, dado el contenido de Jos escritos, la afinacién de estilo, las in-
terpretaciones filosoficas, pedagogicas y epistemolédgicas demandaron el més
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alto gjercicio hermenéutico del suscrito. Por otre lado, deseo expresar i grati-
tud a las personas que contribuyeron con una primera traduccion de algunoes de
los articulos incluidos en este texto, ast: Juan Esteban Lépez, Mario Rodriguez
Guerrero, Diego de la Portilla, Angie Samaniego, Damaris Castafieda ¥ Yuly
Rojas.

Finalmente, expreso mi gratitud al Doctor José Maria Garcia Garduiio de la
Universidad Autdénoma de la Ciudad de México, quien me cursé la invitacién
para dedicarme a esta labor. Debo manifestar que el Doctor Garcfa revisé todos
Jos escritos v siempre presentd sugerencias que contribuyeron a enriquecer la
traduccion de manera sustancial. En efecto, la calidad de sus recomendaciones
conslittyd un aporte significalivo para afinar el contenido de este trabajo.
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