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6. Curriculum: una mirada sobre
su desarrollo y sus retos

Angel Diaz Barriga’

... habrd un renacimiento del campo del curtfculurm, una renovada capaci-
dad de conttibuit alz calidad de la educacién..., sdlo si las energfas que en él
se han puesto se apartan en su mayor parte da los ohjetivos tedricos (como Ia
persecucién de principios globales y modelos comprensivos, la bisqueda de
secuencias estables y elementos invariables, la construccién de taxonomias
de clases supuestamente fijas) para otientarse hacia... la prictica,

Josepi ], SCHwAB

Un enfoque priciico como lenguage para el-curriculur: (1969)

En este ensayo partimos de una premisa central: la teorfa y la préctica
constituyen dos compromisos fundamentales del campo del curriculum.
En esta exposicién buscamos dilucidar cadauno de ellos, partiendo de la
idea de que el futuro de este campo de conocimiénto deberd resolver sus
responsabilidades en ambos niveles. Reconociende que los sistemas edu-
cativos enfrentan una era de cambios sin precedentes, que reclaman de
una respuesta puntual y pronta en la conformacién de proyectos de forma-
cion. Las nociones de ensefianzz, aprendizaje y curriculum se encuentran
trastocadas en su mismo fondo por cuanto las tendencias mundiales v los
desarrollos de Ia tecnologfa permiten vislumbrar un horizonte diverso para
ellas, : :

No es que desconozeamos la dmamlca de la educacién, ni mucho me-
nos la importancia de conformar un proyecto para el sector desde los re-

sultados de la investigacion o desde la experiencia generada a través de los

afios, sino que es imprescindible reconocer los grandes cambios de todo
tipo que se han producide, asi comoé la neces{dad de que estos sean proce-
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Furturo del campo del curriculum

Recién comenzado un nuevo siglo, atendiendo a las caracterfsticas que
Gene la evolucién del desarrolio del campo curricular y de las disciplinas
que convergen en el mismo, asf como a las grandes lineas en las que se van
definiendo los proyectos educativos {reconociendo sus contradicciones in-
herentes), es conveniente volverse a preguntas sobte el futnro progimo del
campo del currculum.

Esta reflexion requiere incorporar los temas que conforman una
«oeva agenday de formacién profesional/ académica para el siglo que se
acaba de iniciar, donde sobtesalen los siguientes temas de impottancia;
competencia que lleva implicita el sentido de necesidad de tener la forma-
ci6n v el desatrollo de habilidades necesarias que permitan «competirs
con egresados de otras instituciones, tanto a nivel nacional como interna-
cional, asi como el desarrollo mismo de 13 habilidad; certificacién profe-
sional como reflejo de lo anterior, que permita resolver con eficiencia un
conunto de pruchas estandarizadas y acompafiar los procesos curricula-
res con la acreditacidn adecuada de los programas; una formacién flexible
que permiia al profesional adaptarse a los cambios que la tecnologia v las

- legislaciones nacionales establecen para el mundo del trabajo, con flexibi-
lidad ast como capacidad de generar procesos de aprendizaje permanen-
tes; una formacién para tolerar la diversidad y pata la convivencia (tema
planteado por la UNESCO ante los problemas de destruccién racial, étni-
ca v religioss en la Europa de la era postsocialista, que nos recuerdan
nuestza relacion con los diversos grupos indigenas) y que ciertamente hoy
Jemandan se vuelvan a entiquecer con la educacién para la paz, tema que
acompafié el desarrollo del movimiento de la escuela activa en los prime-
ros afics del siglo XX, '

Fmpleamos inténcionadamente la denominacion campo curricular
con la firalidad de reconocer que en este émbiro de conocimiente y pricti-
ca se integran diversos elementos, entre los cuales reconocemos; @) un de-
sarrolle tedrico o conceptual; £) un desafrollo préctico y de técnicas para
mejorar los planes y programas de estudio, asi como para mejorat la inter-
vencidn en el trabajo escolar; v, ¢) el empleo de diversas metedolegfas para
realizar estudios de base empitica sobre diversos t6picos del campo dei cu-
priculum: estudios sobre egresados y/o del mercado ocupacional, estudios
sobre los contenidos y/0 los procesos de desarrollo cognoscitivo, estudios
sobre la dindmica escolar y/o sobre los procesos del aula {(en este punto, el
camnpo del curricalum se asemeja al campo de las ciencias de la educacién,
puesto que pata su investigacion, sobre todo aquella gue acude a formali-
Jacse buscando datos empiricos, se emplean metodologias cuyo origen se
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tropologia, fa historia, la sociologia, la economia, la psicologia y la didécti-
ca, entre ofras).
Fi la actualidad el desarrollo del campo curricular se encuentra entre-

" cruzado por actividades tealizadas en algunas de estas tres tipologias {lo ted-

rico, lo referencial con datos empiricos y las reflexiones sistematizadas).
Ello genera, en si mismo, una primer dificultad para establecer una clara
delimitacién de objeto en el campo curricular.

Todo ello sin descondcer que las fronteras del campo curticular son
endebles, que de la misma forma que lo llevan al &mbito de 1a diddctica o al
estudio de las vivencias en el aula, pueden diluirlo en estudios de egresa-
dos o de desempeiio profesionz], Finalmente, uno de los grandes temas
gue no se han resuelto es la misma delimitacion de esta disciplina. Fn su
versién més amplia se llega a fundir con las llarnadas ciencias dela educa-
cién o queda restringida a las teorias instruccionales, '

Por otra parte, ¢l desarrollo de lo cursicular se encuentra estrecha-
mente ligado con lo que podiiamos considerar como su histotia contem-
pordnes. Dicha historia se caracteriza por Ja internacionalizacién de una
teorfa gestada dentro del marco de la educacién para el ser humano en el
seno de la sociedad industrial, la teorfa del currfculum alimeniada desde
st génesis en Dewey, Bobbit y Charter de una visién pragmética (con sus
ejes clentificos y valorales, como se puede observar en ef pensamiento de
Williar James}, administrativa (que le deviene de la administracion cien-
tifica del trabajo) ¥ con amplias aspiraciones de conformar la utopfa de la
sociedad democratica, Una teorfa de la escuela, del proyecto escolar y del
trabaio en el aula que, al desplazar 1a diddctica del eje de la esiructuracion
de la disciplina educativa, se encontraba en el proceso de conformacion
de un nuevo paradigma en las disciplinas educativas: la educacidn {clenti-
fica) en la era industrial, tal es la tesis que en el fondo defiende Hans-Jiir-
gen Apel en su libro Teoria de la escuela en ung soctedad indusirial demo-
erdkical . °
Schwab incluyd la idea del campo en una etapa «moribunda», porque
las principales reformas que se hicieron al curriculum en la «era post-Sput-
nilos fueron realizadas por académicos que no provenian del 4mbitc del
curriculum, al mismo tiempo que la reduccién de recursos para la ecduca-
cién impedfa el funcionamiento del campe.

1.a internacionalizacion de esta teorfa en la década de los afios setenta
del pasado siglo (que concluyé con una especie de primicia de la globaliza-
cién), permitié generar un debate en el campo del curticulum que, al mis-
mo tiempo que se encuentra signado por temdticas mundiales, responde a
una especificidad regional.’ Este debate quedd atrapado inicialmente en la
dimensién técnica sobre la formulacién de planes, programas, estrategias
de ensefianza y evaluacién; ¥ posteriormente s¢ ha enriquecido con los més
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diversos elementos, desde los que dan cuenta de log problemas del curri-
culum, hasta aquellos genéricos de la educacin,

Asi, el campo de] currfculum se encuentra totalmente integrado en el
debate actual de las ciencias de la educacién, varias de cuyas pautas prin-
cipales (guizd, incluso, las mds importantes) se encuentran signadas por
fa estructura de problemas que dieron origen al campo, a saber: lograr
la educacién/entrenamiento del ser humano de cara a las exigencias de
la industrializacién, asf como formar al ciudadano de una sociedad in-
dustrial-democratica.’

En esta historia contemporénea del campo distintos autores han esta-
blecido una clasificacion de etapas o petfodos en la evolucién que tuvo en
el siglo pasado, en particular en los dltimos cincuenta afos. Una de las
mis aceptadas fue la que estableci6 Pinar® en 1979, donde mencionabs
tres etapas: los tradicionalistas, la conceptual empirista y los reconceptua-
listas. Mientras los primeros se ubicaban en el pensamiento de Tyler, a
este tipo de trabajo se le asignan diversas caracterfsticas: se orientan ha-
cia los profesores y las escuelas, orientado por el modelo burocritico, un
cientificismo, una visién progresista, su posicion ahistérica y fidelidad 2l
conductisme. MacDonald los denoming de «racionalidad tecnoldgicas,
su lenguaje es simple, «de estilo periodisticor-para gue puedan ser com-
prendidos por los profesores; mientras que los segundos, los conceptual
empiristas, mantienen su interés por los profesores y las escuelas, parten
de una critica a Ja vision de Tyler, buscan fundamenzar sus propuestas, en

particular las gue pretenden logzar una justificacién a la secucnciaciciy de
los contenidos de la ensefianza, a pariir de un rigor cientifico que pueda
fundamentar las decisiones tomadas, Critican 1z relacién mecdnica entre
teorfas cducativas y realidad curricular (plantean gue ef curtfeulum debe
dejar de moverse con teorias prescriptivas), lo cual los acerca a los traba-
jos apoyados en la etnometodologfa (en todo €aso, en este acercamientn
sicmpre s¢ olvidaron del concepto del curticulum oculto, elaborado por
Jackson en 1968, ast como la metodologiz, precisamente cereana 2 lo etno-
grifico, que le permitié construir dicho concepto). Finalmente, los recon-
ceptualistas, conservando su interés por los profesores y Ia escuela, sostie-
nen la dimension politica de la perspectiva curricular, Asummen una mirada
emancipadora del curriculum, vineulando sus reflexiones, estructuradas
ea diversas miradas marxistas, con las nécesidades y perspectivas de los
grupos soctales desposefdos. Su crftica a Iz racionalided téenica es clave,
asf como su alejamiento de las prescripciones curriculares. Fn vez de ello,
analizan las complejas situacfones en las que se desarrollan las diversas si-
tuaciones curriculares y escolares. La critica a las visiones téenicas ¥ sus ex-

cesos, que derivaron en una especie de fobalotecnia, que confundié tecno-
cracia con necesidades técnicas.

He dedicado un espacio amplio a esta clasificacién porque, més alld de
su misma riqueza, quiza debamos analizar céme también tuvo un empleo
parcial y acritico, ambos elementos contradictorios en s, gue impactaron

- sobre el debate curricular mexicano en la década de los aflos ochenta y no-

venta, .
En algiin sentido habriz que recuperar —p ara 0o de]:ar en una especie
de reprimido histérico— las multiples experiencias latinoamericanas de
formacién profesional orientadas a resolver los problemasldle los sectores
mis amplios. Tales como Arquitectura de lo popular, Medicina de primer
nivel, Reconocer el petiode donde tales proyectos se gestaron (medmd}ols
de los sesenta), la forma como articularon lo tedrico/técnico con lo politi-
co, asf como analizar los elementos que llevaron a que tales pr.oy(.elctos pa-
decieran fuertes crisis que finalmente los condujeror: a su extincién en la
mayoria de los casos. ' . '
Ciertamente, el problema de clasificar fa produccidn curricular bajo
una pesspectiva sigue siendo un reto de los que trabajamos este tema, El
debate en este punto no esti cerrado. Al realizar el estado 'del conocimicn-
to en 1993 propusimes como un esquems para trabajar dicha produccién
el analizarla desde la perspectiva de Programas de Investigacion (concepto
retomado de Lekatos) y bajo la visién de los temas que se abordan en el
campo. En ese momento logramos establecer los sigulentes programas ({Ie
investigacion: el de la racionalidad técnica (planes y programas de eftudlo
en su calidad de productos y estructuras formales), procefsols‘de ensefianza,
aprendizaje ¢ instruccion, currfeulum oculto y vida Fot1d1ana en ¢l anla,
curricutum en la relacién con fa formacién de profesionales y con su fun-
cién social, curriculum como prictica educativa, curticulum como pr’oble»
ma de seleccién, organizacién y distribucién de contenidos y lecturae inter-
pretacién de los sujetos en torno al curtfculum. Enlesa ocasion reconolclmo's
que los diversos programas de investigacién coexisten y reflejan la diversi-
dad del campo.? i 5
Una visién que hoy puede aportar a la forma de produc'cmn de cono-
cimientos en el campo del cartfeulum es el concepto dle 'G1bbons,.7’en el
que estudia que existe una forma disciplinar de pr.od‘uc‘lr mformacllon {lo
que denomina modo 1), frente a un modo multidisciplinar que atiende a
la resolucién de problemas {que denomina modo 2). En .ei mistno conver-
gen diversas disciplinas, pero el centro de su interés consiste en lcllentlficar
-problemas y establecer diversas estrategias de solu(’:Lorll. Consideramos
que 1 produccién curricular se encuentra mucho mds ligada a esta con-
n,
Cep?’?}r otra parte, el empleo del concepto «racionalidad téenicas 20 ha
sido afortunado en nuestro medio, porque z la larga genera una especic de
descalificacin de las propuesfas que tienen como objetivo primordial Ia




préctica cotidiana, Debemos reconocer que los planteamientos que se en-
cuentran centrados en los problemas de la realidad escolar, de ia intetven-

cién escolar, pueden proceder de un diverso interés cognitivo; unos devie-

nenr de uta trirada exclusivamente tecnicista, mientras que en otros casos
se logra una articulacion «tedrico-técnican;® artieulacion que busca resta-
blecer de la forma que sea el circuito realidad-conceptualizacisn-realidad,
¥a que son las situaciones concretas del sistema educativo, de la realidad
institucional y de las demandas del aula, las que exigen concebir formas de
intervencién, o bien reflexionar sobre intervenciones desarrolladas, lo que
significarfa un reencuentro de diversa forma entre especielistas y actores,
fundamentalmente los docentes; Quizd para avanzar en esta perspectiva
sea necesatio empezar 2 hablar de una «racionalidad que emana de la prc-
ticam, )

Lo que nos obliga 2 cubrit una deuda histérica para valorar su impor-
tancia, pero también para analizar hasta dénde es responsable de un cierto
«letargo» que ha generado que clertas exigencias de la visién formalista de
Iz politica educativa internacional, traducida a las locales, hayan sido cu-
biertas por propuestas que emanan de perspectivas fuerz del curriculum,
Asf, los puntos que el debate curricular dejé fuera, han sido ocupados en Ia
actualidad por los diversos sistemas de evaluacién: exdmenes de ingreso y
de egreso de la licenciatura, asf como los sistemas de acreditacién de pro-
gramas y de certificacién de profesionales que tienden a convertirse, a cor-
to y medio plaze, en los principales impulsores para la revisién y reforma
de los planes de estudio en los préximos afios.

En estos treinta dltimos afios {en los que se ha internacionalizado) he-
mos pasado por diversas etapas en nuestro medio: la incotporacién de los
tedricos estadounidenses a nuestra perspectiva, la génesis de diversas ten-
dencias nacionales respecto del campo (lo que significs la conformacién
de incipientes tradiciones diversas y luchas intelecruales en su interior),
funto con la incorporacién de otras tradiciones que se venfan conforman-
de en relacién al mismo, donde sin duda sobresalen los autores ingleses,
abstralianos y espafioles, ‘

. Finalmente, y no menos importante, e recorocimiento que se estable:
ci6 en el estado del conocimiento del campo del cugriculum en 1993, como
un campo de investigacién v desarrello en proceso de consolidacién en
nuestro medio, o

Estos dos elementos: la conformacién de diversas etapas de desarrollo
del campo, junto con el desarrollo particular que ha tenido en nuestro me-
,difJ= son ef punto de partida que nos permite reflexionar sobre el futuro del
misme,

¢Cusl es el papel de la teoria en el campo curricular?

Partimos de la necesidad de reconocer la necesidad de conceptualizar
(teortzar) el desartollo curricular frente al tecnicismo que lo caracterizd en
fos pimeros textos referidos a la elaboracién de planes y programas de es-
tudio en nuestro medio. La reaccion fue la necesidad de establecer los fun-
damentos conceptuales del curticulum.

De ahi se avanzé en buscar elementos que permitan comprender cdmo
el desarrollo de un corpus tedrico (proveniente de varias cienclas sociales y
de Ia epistemologfa) pesmitfa focalizar de otra forma una temdtica cusricu-
Jat, manteniendo un compromiso con la prdctica. Quizd de ahi se pasé al
otro extremo: aplicar al campo del currfeulum discusiones conceptuales, y
s aiin, estructuras conceptuales de otros campos de conocimiento, pro-
moviendo un debate que por una parte pierde su compromiso’con la pric-
tica y, por la otra, no logra incorporar las intenciones sustantivas del cam-
po catricular {intetés cognitivo en términos de Habermas), produciendo
un debate cercano a las teotfas centrales de discusion y alejade de lo curri-
culat. -

Fn 1987 Alicia de Albz se preguntaba por el papel que jugaban los
«Productores de conocimiento en e} campo del currfculumy. Pregunta re-
levante, por cuanto impulsaba una discusién con dos crientaciones: ¢con-
servan algiin compromiso tales productores con la préactica curricular?, 2
la vez que permitia pensar acerca de cudl es Ja capacidad de tales produc-
tores para generar un conocimiento que pueda ser entendido y compren-
dido por los académicos con Jos que conviven. _

Asf podriamos afitmar que no necesariamente s ha logrado una arti-
calacion tedrico-técnica, sino que se avanza en dmbitos donde la mayoria
de las ocasiones ambos temas no se tocan. Asf, por efemplo, ¢cudles freron
los soportes tedricos para la conformacién y generalizacion de las diversas
propuestas de flexibilizacién curricular? No me refiero a la dedicacién y
exigencia que se ha tenido en diversas institucfones para impulsar este
progecto, aungue una revisién de los mismos refleja que fueron las autorida-
des educativas de diverso nivel {rectores en unos casos, autoridades educati-
vas nacionalcs en otros) las que han impulsado el progecto de flexibiliza-
ci6n, frente al cual han tenido que responder un conjunto de especialistas
de cada institucién, En sentido estricto, sin embargo, el proyecto no fue el
resultado iniciz] de una propuesta conceptuel, sinc el resultado de un cam-
bio que la politica educaiiva definié, més en cercanfa con lo que acontece
en el mundo del trabajo, que de su «estudio de los expertos del curtfcu-
lum», Se podré argiifr que los principales cambios de la «educacin para la
era industtial» se conformaron de esta manera, lo cusl es cierto: un estudio

de las diversas pricticas de evaluacién a principios del siglo XX, estudios



sobre eficiencia escolat, sobre mecanismog Para asignar salarios diferencia-
dos a docentes a partir del rendimiento de
tacionales en el sistema de educacign supetior estadounidense; estudios de
inteligencia y aptitudes para el aprendizaje, todos ellos fueron realizados
antes de la década de 1920, cuando Ia disciplina que los engloba se confor.
maia hasta las décadas de 1940 (vinculada 4 la evaluacién del aprendizaje)
y de 1960 (ya como evaiuacién educativa). De esta manera también pare-
cerfa que el papel de la teorfa es acercarse de maneza tardia a las propues-

tas curriculares, Lo mismo se puede afirmar de la llamada «educacién por
competenciasy.

¢Qué teorfa necesita el curriculump

No se puede desconccer que la estructura que subyace en esta pregun.
ta es similar 2 la que varios avtores formularos desde el sigle X1 para el
campo de la educacién, De esta manera, Herbart, en Pedagogia general,
derivada de! fin de la educacin (1806), advertfa que si la pedagogfa no
daba un paso en la construccién de sy propiz teoria se vetfa permanente-
mente invadida como una provineia bor fuerzas del extranjero, Razén te-
nfa, por cuanto el mismo autor visualizaba la relacion en la que surgla [a
pedagogia vinculads al saber filoséfico,

Quizd sea este un tema que hoy en dia convendrfa dilucidar de nuevo
en el campo del currfculum. No se trata de negar o desconocer la necesi-
dad de desarrollar una sélida conceptualizacion en relacidn 7 este campo,
alin reconociendo que para los estudiosos de las teorfas, los «epistemélo-

- O, en muy pacos campos existe una teorfa, sobe todo cuando conside-
ran que s6lo la fisica ha.logrado establecer un crerpo de conocimientos
propios y predictivo, De ahf la distincign entre conceptualizacién y teorfa;
de esta manera, el campo del caerfculum es un campe en el que se pueden
desarrollar conceptualizaciones, y no, por lo menos en este momento, una
teorfa, .

Se trata, entonces de analizar tanto las posibilidades de una tearia cu-
rricular (expresion que utilizamos en otros trabajos en un sentido colo-
quial), como de analizar el significado que tienen los conceptos tedricos en
el campo del curriculum, ésto es, dleterminar si estos son el resultado de la
necesidad de construir un conicepte para «nombrars, «explicars, «descri-
bir» un tema, tpico ¢ objeto en este campo de conocimiento, o si bien son
térmitios retomados de otyas disciplinas, para lograr una atgumentacidn,
pero sobre todo para producir un efecto de explicacién retomando como
«andamiajes un constructo de otro campo de conocimiento, Fsta préctica
no es necesariamente improcedente, puesto que constituye la base de con-

sus estudiantes; encuestas repu-

ceptos desarrollados en divetsas disciplinas, Por ello la historia de Iatl cien-

cia necestia ser reconstruida en forma transversal {esto es, en su relacion
¥4 & . - ) ) r

con Iz cultura y el debate de los demds campos del conocimiento). Asf po

' G el térmi { ¢ riega, sublimacion
ejemplo, Freud retomé e! términe Fdipo de la cultura grieg

de la quitnica, pero no fue un empleo me‘cénico del mismo, slmo q1\l€ ;: Srslz
fue un paso en una necesidad de construir un conceptoene mfalrlco1 e
estructura tedrica. En este sentido, podemos reconocer que rnudtllp es cl on
ceptos que se emplean de atafio y otros mode/rnqs en el campo de cprjﬂies
lum, tanto los que se refieren a problemas <<tecn1.cos>>,’ta?les como <<1t3enid0
de egreso», «objetivos generales», «competencias basmasz, <<co;1:e ﬁalai
asignatura o médulos, asf como los que se'eémplearla para read:.zar u .
miento de nivel conceptual: «determinacién curticulars, « I.SC.LU;.O cu -
culary, «hermenéutica y curriculum»,' son tomados‘ de otfas f:llsc}pelmilsn(ioo
la pretension de lograr una formulacidn y un sentido propio en p
“ %gtgﬁiizo, estamos en la obligacién de analizar hasta d0111dle el tef-
mino que se emplea en el campo curricular respeta realmente e rigler or ;
estructura de la disciplina de origen. Fn algunos casos ello sedplﬁe e
conocet, mientras que en otres tendremos que aceptar gue aic S CO:;:
cepto forma parte mis de una_«modmf, antes qu§ d‘.a uln concaip/ c; }?er_
permita clatificar un problema especifico en lo curricular Quu.?d her
menéuticas sea uno de los temas que han sido objeto de abuso y de

macion.

Y en el campo de la practica, ¢que?

Un dltimo nivel es el campo de la prictica, Necesitam.(zs analizat Igor
donde vienen les demandas y las exigencilas pata la educaac{n del hOHEU;t_
del siglo que acaba de empezar. Ello requiere seguramente de ung pzcl)e mi
da modificacién de nuestra cosmowsién‘ sobre la educamgn. eds oo
perspectiva, tres ejes se constituirin en articuladores de esta demanda

practica;

4) La eficiencia, como necesidad de generar una formacién parcflt res;lr;
ver una multiplicidad de problemas del mundo que nos rodt?la. ,
esle momento seguramente se impone un.a lectura de nuevo .e pron
logo de Bobbit, en el que presenta una unp.ortan’te.caracftenzacml a
de las diferencias entre una edutacion <<enc1c10pedl‘;a>>, renftle a 1
que emana de un mundo practico. Lo escolar requiere rf?de inir ¢
sentido de su contenido: ecucamos para recuperar lo mds importan-
te de la historia de la cultura o para ayadar a que el sujeto estructure

At



mecanismos diversos para acercarse, a]
era de la informacién, ha
sado a ser dominado, p

conecimiento, ef cual, en la
dejado de ser algo acumulado, fijo y ha pa-
ara convertirse en algo circunstancial, en
broceso continuo de cambio y que requicre el desarsollo de habjl.
dades para diferenciar lo sustantivo de lo accidental. Eficiencia paa
desarrollarse en el mundo que nos rodea significa tener habilidades

de lectura, escritura ¥ comunicacién, desarrollar un pensamiento
matemdtico, i

£)

Ura educacion que recupere la dimensién valoral como estructy-
rante de lo kumano. Tolerancia, respeto al otro (educacidn pata la
paz} y capacidad de estar bien con los demds y consigo mismo son
los retos de una educacién del future, Se trata de algo diffeil de lo-
grat si los educadores son incapaces de «actuars este conjunto valo-
ral. No se trata de «recitar un nuevo catecismo valorals, sino de es-
tar en un ambiente donde el mismo tenga sentido, porque se
encuentra profundamente enraizado en la prictica educativa,

¢) Un ser humang que haya desarrollado las habi

lidades tecnolégicas
que demanda

el nuevo siglo. Esas tecnologias que, 4 la vez que lo
acercan @ la informacién, pueden deformarle su percepcidn de la
misma, Una habilidad para decodificar los mensajes q
dos, su intencionalidad v su potencial
«decodifica

ue son emfti-
idad manipuladora, ensefiar 4
r» los mensajes de los medios (televisivos e impresos) es
una habilidad fundamental, en ranto se puede reconocer que
clios juegan un papel bisico en Iz conformacién de una conc
una percepeidn social, Hoy, mds que nunca, el medio es e] mensaje,
hasta el punto de que todos los procesos electorales recientes no
solo lo reconocer, sino que lo emplean. Una habilidad para mane-
jarse en Internet, para acceder a informacian significativa y, al mis-
mo tiempo, para reconocer aquella que carece de sentido; del mis-

Mo modo, se requiere recuperar el libro como un instrumento de
trabajo y de formacién. '

los me-
iencia y

Estos tres ejes requieren

quedar atravesados por una actitud de Jos es-
pecial

istas en el campo curricular ante las demandas v necesidades de los
actores, ante las demandas que emanan del mundo del trabaj
ponsables de las politicas hacia la educacién y ante lzs necest
perfmentan docentes y estudiantes.

No se trata necesatiamente de demandas y necesid
gen, del mismo modo que las necesidades tampoce ad
mente una expresién lingiifstica.
sentes,

oy de los res-
dades que ex-

ades que conver-

quieten necesaria-
Sin embargo, ambas se encuentran pre-

Quizd esta sea una nueva tensidn que se pueda encontrar en el futuro
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igenci ieven ser atendidas
lided de visualizar un conjunto de exigencias que requieren set atendidasy

i : . La realidad
cuya omision tiene consecuencias en el desarrollo del clanipo La it
educativa y escolat puede resignificar el papel del cumchLll ufrfa el mise
de la tarea educativa, as{ como sus posibilidades de cambio frentez 1a

cacién, ‘

iscusid iste-
Una aportacién de la década de 1970 fue la discusién sobre los s
<l

. dizaje para
mas de ensefianza modular, que tratan de p1omm};er' undaglaren , U:: ; ;; "
‘ -
trapajo, de la prac
manan del mundo del pr
resolver problemas que e ; o, de o préc n B
i ¢ hemos tenido una discusion ae g .
fesional, Después de ello, no : b de reneies sise
mas, lo que no significa que no experimentemos una dmamz:alc:ﬁs) moe
| i ulafe |
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alud piiblica, la incorporacion on -
i i i6 ! rincipios de la psicolo-
i, asi la integracién de algunos p i '
competencia, asi como i nciplos el piico >
gla cognitiva, constituyen elementos del cambio que atraviesan hoy
temas educativos. . _ N
Las preguntas bisicas para operar un plan y un prograér}al p— h;
‘ ., . ) g
esto es, para pensar su elaboraci6n o.su ejecucion, so;l gsl-i:lc pente s
Cule
mismﬂg ¢Cémo se puede fundamentar la proguestsit. Ki 13&1 o0
o i tivas v del e 7
inci i demandas (sociales, educa :
rincipales necesidades y : ( y del entorao?
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iiomr organizar y génerar procescs de aprendizaje en rela Cépdén "
o . i n qué con
i 1Cud los contenidos relevantes y € : )
tenidos? ¢Cudles son ; ‘ pos e
eprendizaje deben ser trabajacos? ¢Cémo reconocer la c}l1ve1rs‘1c}dc1 ¢ culie
ral y su pecesaria expresion en un plaa de estudios? cCorgo Ie pas o
‘ i ion ¢ faicio p cer la de re-
evaluacién que trascienda ka dimensién de un juicio para ejer
ra
troalimentacién? ‘ —
Las respuestas quizé no puedan ser tan radigales como ur;c')f’ jithse
‘ ivos ti indmica y es alticil salir
i j s educativos tienen su dindm ‘
Ciettamente, los sistemas e . ' et sofre
’ i6 ¢ erimentamo
revolucion tecnolégica que exp et
de ella, aun cuando la tevo e X mos e ®
i i si como la apa
inici io radical en el sistema educativo.
inicio de un cambio ra : ‘ o leaparct
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ra T )
incipientes précticas escolates, hoy la revolucién de Iafu o#:rnl1 hea s
‘ i4n, 86 g nsformac -
i cacibn, sblo que esta tra
formari las formas de la edu , . o sereal
zard de una manera mucho més acelerada. No tendremoiqueJ 561 e
. - e
siglos, sino que, seguramente, €sa transformacion se realizagd © P
) ue €3 -
raci odemos desconocer g
de una o dos generaciones. Pero no pode s desconocss e Smos 5
ietos 4 una serie de tensiones en su resolucion, entre e :
v ist ivo {sisternas
]avance de un pensamicnio formal sobre el sistema educativo ls e €€
itacid : a :
medicién de la calidad, acreditacidn de programas), frente a Iz



de desarrollar pesspectivas procesuales pata valorar el desarrollo de los sis-
temas educativos; los amplios residuos de nng formacién enciclopédica
que se expresa en los contenidos de las ciencias, [a literatura, las ciencigs
sociales (vale la pena analizar los libros de biologia, fisica o quimica que
existian a principios del siglo xx y los contenidos de los planes de estudio
referidos a estas disciplinas, o bien asistir a los debatos de los profesores de
literatura que insisten en que los estudiantes «leans autores del periodo de
las luces, roméntico, etc,, aunque ello mate su placer por I lectura), frente
a la necesidad de educar paca entender y enfrentar un conjunto de proble-
mas que emanan del mundo actual, ‘

Quizd valga la pena hacer una reflexién colectiva sobre qué tipo de
educacién podremos establecer y al mismo tempo realizar cambios en la
concepeién de los contenidos de ensefianza yen las pricticas educativas de
las que somos directamente responsables.

Notas

L Investigador titlar C, actualmente director del CESU, de la UNAM
(2002), )

2. ApEr, HANS-JORGEN (1979}, Teoriz de ln eseuela en una sociedad indus-
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