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"CAPITULO PRIMERO

APROXIMACION AL CONCEPTO DE
" CURRICULUIM.

+ El currlculum: cruce de praciicas divarsas.
» Toda la préctica pedagdgica gravita en tomo al
currlewlum. )
« Las'razones de un aparente desinterés.
-« Un primer mareo de explicacin.
+ Las ieorlas sobre el curricuium: Elaboraslones
parcialas para una practica complela.

El curriculum es un concepto de uso reiativamente reciente entre
nosotros con la acepcién que tiens en ofros coniextos culturales v
pedagégicos en los giie cuenta con una mayor tradicién.- En -nuestro
languaje comin no es normal su uso. Ni el Diccignario de ‘a Real
Academia Espafiola dg la Lengua ni el de Marfa Maliner lo recogen en su
acepcion pedagdgica. Otros. diccionarios especialidados sélo lo han
tamado como concepto pedagdgice. muy recientemente. Empieza a ser
utiizade a nivel de lenguaje especializado, pero tampoco 8s ‘de uso
corriente entre el profesorade siquiera. Nuestra cultura pedagogica
tratd ol problema de los programas escolares, ol trabajo escolar, ete.
como capitulos didacticos, pero sin la amplitud ni ordenacién de
sighificados que quiere sistematizar el tratamiento~ sobre los curri-
owa, - ' : ‘ '

" l.a préctica, sin embargo, a la que se refiere el curriculum es una
realidad previa muy bien asentada a través de_ comportamientos
didécticos, - politicos, administratives, scondmicos, etc. detrds de los
gue ‘se encubren muchos supuestos, teorfas parciales, esguemas de
- racionalidad, creenclas, valores, elc. due condicicnan la teocrizaclén
- gobre el curriculum. De ahi una cierta prudencia inicial ante cualguier -
planteamiento ingenug de indole pedagdgico gue se presente cOmMe capaz
do’ regir-la practica curricular o, simplemente, de racionalizarla.

" A partir de esta primera constatacién no serd difcil explicarnos las
razones de que la teorizacion sobre el curriculum no se halle,adecua-
damente sistematizada y aparezca en muchcs ©asos bajo el ropaje del
longuaje y los conceptos técnicos como una legitimacion a posteriori
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de las practicas vigentes, y Por qué en otros casos, los menos, aparece
como un discurso critico que trata de desvelar los Supuestos y g
significado de dichas practicas. Nosotros comentaremos primero aigunas
de las caracteristicas mas sobresalientes de las practicas vigentes que
se desarrollan en torno a fa realizacidn practica de los curricula para
tomar posteriormente el discurso metatedrico gue ordena la propia
teorizacién sobre ellos,
Asegura GRUNDY (1987) que:

"El ewrrienlum,  no es un conceplo, sina una censiruccin cultural, Eslo es,
ne se frala de un concepto abstracte que tenga algdn tipo do existencia fuera y
previamente a la expariencia humana, Mas bien es un modo de organizar una serle
da préclicas ecucativas’ (P4g. 5),

Siendo una practica tan compieja, no es extrafio encontrarse con
perspectivas diversas que seleccionan puntos de vista, aspectos
parciales, enfoques alternativos con distinta amplitud que determinan Ia
visién "mas pedagégica" del curricufum. Recogersmes una muestra
panoramica de significados adjudicados a un campo vasto y poco ariicu-
lado.

RULE (1973), en un recorrido histérico por ia literatura especia-
lizada norteamericana, a partir de mds de un ciento de definicionas,
encuentra los siguientes grupos més destacados de significades: a) Un
gran grupo de ellas relacionadas con la concepcién del curriculum™Gomo
expsriencia: el curriculum como guia de la axperiencia que el alumno
obtfene en la escusla, como conjunto de responsabilidades de ia escusla
para promover una serie de experiencias, sean éstas !as que propor-
eiona congciente o intencionalments, o experiencias de aprendizaje
planificadas, dirlgidas = o bajo supervision de la escusla, ideadas y
ejecutadas u ofrecidas por la escuela para fograr determinados cambios
en los alumnos, o bien experiencias que la escuela utiliza con la
finalidad de alcanzar detsrminados objetivos. b) Otras concepciones: el

curriculum como definicién de ceontenidos de. la gducacidn, como

planes o propuestas, especificacién de objetivos, reflejo de la heren-
cia «cultural, como cambio de conducta, programa de. la escuela que

contiene centenides y actividades, suma de aprendizajes o resultados, o -

todas las experiencias que el nifio puede obtenst. _

SCHUBERT (1986, pags. 26 y §s.) ha sefialado algunas de las
"impresiones” globales que, a modo de imagenes, nos tras a ld manie el
concepto curriculum. ¥Son significados -acotados en el pensamiento
especializado més extendide y en los tratados sobre esta materia, Se
frata de acepciones a veces parciales, incluso contradictorias entre si,
sucesivas y simultdneas desde un punto de vista histérico, sesgadas por
un determinade planteamiento polftice, cientffico, filoséfico y cultural.
Algunas de esas im&genes son las siguientes.:{:Ei curriculum como
conjunto de’ conocimientos o materias a superar per el alumno dentro de
un giclo, nive! sducativo ¢ medalidad de ensefianza es la acepcidén méas

_clasica y extendida;” 8l

-Aproximacién al 'concep',t'q‘ - _- : 1

curriculum como programa de actiw‘dar:fels
planificadas, debidamente secuencializadas, ordenadas metodologJ-
camente tal como se muestran, por ejemplo, en un mqqual 0 en una guia
del profesor; 38l curricuium se ha entendido también a veces como

resultados  pretendidos de aprendizaje; !tomo plasmacién del plan

reproductor para la escusla gue. tiens na dggerminagﬂa socladad,
conteniendo eonocimientos, valores actitudes;:c;el curricutum como
experiencia recreada en fos alumnos a traves de la que puegien
desa'rrollarse;j'w I eurriculum como tareas y d.esr::ezas a ser demina-
das, caso de la formacién profesional y laboralizel curriculum como
‘programa que proporciona contenidos y va[or'e’s p'ara‘ que los lalumnos
mejoren la sociedad en orden a la reconstruccidn social de la misma.

- Ordenando el bosque de definiciones, acepciones y perspectlvlas, 8l
curricuium puede analizarse desde clnco &mbitos formaimente diferen-
ciados: . )

+ El punto de vista sobre su funcidn social, en tanto que es el enlace

‘entre la socledad y.la escuela.- . _

» Proyecto o plan educativo, pretencido o rsal, compuesto de

diferentes aspectos, -experiencias, contenidos, etc. .

+ Se habla de curricufum como la expresidn formaly mater:gl de

ese proyecto que dsbe presentar bajo un formato sus contenidos,

- orientaciones, secuencias -para abordarlo, etc. 7 )

+ Se refieren al curriculum quienes lo entienden como un campo

' préctice. El entenderlo asl supone la posibilidad ’de:_ 1) Analizar los

procesos instructivos y la realidad de la pr'act\ca desdelunla

porspectiva que les dota de contenido, 2) Estudiarlo como territorio

- -de interseccién de practicas diversas que no-sélo se refle;en a fos

procesos de tipo pedagdégico, interacciones y comunicaciones

gducativas. 3) Vertebrar el discurso sobre la interaccién entre ia
teoria y la practica en educacidn.

+ ‘También se refleren a &l quienes ejercen un tipo de actividad

discursiva académica e investigadora sobre todos estos temas.

Per lo cual resulta un concepto essncial para comprender la practica
educativa institucionalizada y las funciones sociales de la escuela.l No
.podemos -olvidar que e curriculum supone la concrecién de los ﬂn.gs
Sociales y culturales, de socializacidn que se le asignan a la educacién

. -escolarizada o de ayuda al desarrolio, de estimulo y escenario del
- mismo, el reflejo de un modelo educativo determinado, por lo que

necssariamente tiene que ser un tema controvertido e ideolocgizado, de
dificil - plasmacién en un modelo o proposicién sencilla. Pre’fer]der
réducir los problemas claves de que se ocupa la teorfa y précticas
reldcionadas con’'el curriculum a problemas de Indole técnica que es
preciso resolver es, cuando -menos, una ignorancia culpab_le. El curri-
culum tiene que ver con la instrumentacién conereta que hace de la
escuela un determinado sistema social, puestc que es a través de é!
camo le dota de contenido, misidn que se expresa por medio de Lsas casi
universales en todos los sistemas educativos, aungue por condiciona-

“mientos histéricos y por la peculiaridad de cada contexto, se express o
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ritos, mecanismos, etc. que adquieren cisrta especificidad en ocada
sistema educativo. Es diffcil orderar en un esquema y en (nico discurso
coherente todas las funciories y formas que parcialmente adopta el
curriculum segln las tradiciones de cada sistema sducative, de cada
nivel ¢ modalidad escolar, de cada orientacidn filogéfica, social y
pedagégica, pues son miltiples y contradictorias las tradiciones gus se
han sucedido .y se entremezclan en los fenémenos educativos. No
debemos olvidar que el curriculum no es una realidad abstracta al
margen del sistema educativo-en el que desarrolla y para el que sg
disefia. '

Cuando definimos el curriculum, estamos describiendo 1a concre-
cién de las funciones de la propia_escuela y la forma particular de
enfocarlas8f Ui —momerito histérica y social determinado, para un nivel
0 modalidad de educacién, en un entramado institucional, efc. No tiene
idéntica funcién el curricufum de la ensefianza obligatoria, que el de
una especialidad universitaria o el de una modalidad de ensefianza
profesicnal, y ello se traduce en contenidos, formas y esquemas de
racionalizacién interna diferentes, porque es distinta 14 finGisisonia]”
de cada nivel y peculiar la realidad social y pedagdgica que en torno a
los - mismos se ha generado histéricamente. Como acertadamante
sefialaba HEUBNER (Citade por McNEIL, 1983), el curriculum es la forma
de acceder al conocimiento, no pudiendo agotar su significado en algo
estatico, sina a través de las condiciones en que se realiza y se

. :convierte en una forma particular de ponerse en contacto con la cultura

~fr=~ El curriculum es una praxis antes que un objeto estético emanado J

© ,de un modelo coherente de pensar la educacién o log aprendlzajesj,’
' necesarios de los nifios y de los jévenes, que tampoce se agota en la

parte explicita del proyecto de soclalizacién cultural en las escuslas. Es
una préclica, expresion, eso sf, de la funcién sociallzadora y cultural
que tiene dicha institucidn, que reagrupa en torno a & unaz serie de
subsistemas o prdcticas diversas, entre las que se encuentra la
prictica pedagdgica desarroliada en instituclones escolaras Gue -comun-
mente llamamos ensefianza. Es una prictica que se expresa en compor-
tamientos practicos diverses. El currigulum como proyscto concretado
en un plan construido y ordenado hace relacién a la canexién entre unos
principies y una realizacién de los mismos, algo que ha de comprobarse
Y que en esa expresibn practica es donde concreta sy valor. Es una
practica en la que se establece un didlogo, por decirlo asl, entre
agentes sociales, elementos técnicos, alumnos que reaccionan ante él,
profesores que lo modelan, etc. Desarrollar esta acepcién del
curriculum como dmbito prdctico tiene el atractiva de poder ordenar
en terno a este discurso las funciones que. cumple y ol moda come las
realiza, estudidndalo procesualmente: se expresa en una practica y toma
significado dentro de una practica en alguna medida previa y que no éio
s funcién del curriculum, sino de ofros determinantes. Es contexto de
la préctica af tiempo que contextualizado por ella. ‘

La teorizacién sobre el curriculum tiene que ocuparse, pues,

!
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necesariamente de las condiciones de realizacidn del mismo, de la
reflexién sobre la accidn educativa en las instituciones esclolar‘e’s, en
funcién de la complejidad que se deriva del desarrollo y reallzaclionl de!
curriculum. Sdlo de esa manera la tecria curricular puede contribuir al
procaso de autocritica y autorrenovacion que debe tener (GIROUX, 1.981'
pags. 113 y ss.). Pretensién que no es facil tlie ordenarryl r‘:ie traducir en
esquemas sencillos. Por elle, la importancia del analisis 'de;t curri-
culum, tanto sus contenidos como sus formas, es baswqa para
entender la misidén de la institucidon escolar en sus dilerentes nlveles”y
medalidades, Las funciones que cumple el curriculum como expresién
del proyecto de cultura y socializacion las realiza a través de sus
contenidos, de su formato y de las prdcticas que genera en torno de
si. Y todo ello se produce a la vez; Contenidos (cuiturales o intglectuales
y formatives), cddigos pedagdgices y accicnes prdcticas a través de las
que se expresan y moldean contenidos y formas. .

Nuestro andlisis se centrard bédsicamente en los cédigos y en las
pricticas a través de los que cobran valor los contenidos, con alggnos
comentarios previos en tarmo a lo que hoy se entiende por caontenides
curriculares.

Analizar curricula concretos significa estudiarles en el contexto_ en
el que se configuran y a través del que se expresan en précticas
educativas y en resuftados. . N

El que los curricula desempefién de hocho distintas misiones  en
diferantes niveles educativos, de acuerdo con las caracteristicas de
éstos, en la medida en que reflgjan diversas finalidades de esos niveieg,
ss una dificultad afadida en la pretensién de legrar un esguema glar|-
ficader y una teorizacién ordenada sobre el currigu!um. Al mismo
tiempo es una llamada de atencién ccntra las pretensiones de universa-
lizar esquemas simplistas de analisis. : L

Al enfocar el tema curricular, se entrecruzan de forma ingvitable en
gl ‘discurso las imagenes de lo que’ es concretamente en el sistema
sscolar propio, se afaden tradicicnes practicas y teéncasl de otros
sistemas, se consideran modslos alternatives de lo que debiera ser la
edutacion, la_escolarizacién y la ensefianza. - -

El curficulum- dice LUNDGREN, (1981, pég. .40)--es lo que tiene

detras toda educacitn, transformando las metas basicas de la misma} en
estrategias de ensefanza. Tratarlo como aigo dado o ura realidad
obietiva y no comg un proceso en el gue podemos realizar cortes
tfansversales y ver céme estd configurado en un momenio dado, nolseria
sino, legitimar de antemano la opcidn . establecida en los Ic‘umqula
vigentes, fijandola como indiscutible. El relafivismo y prowsmna[‘:dad
histdrica debe ser una perspectiva en estos planteamientes. Afirma
APPLE (1986) que:

"... €l conocimiento abierio y encublarlo que se encuenlra en las situaciongs
escolares, y los princlplos de seleccién, organizacidn y evaluacién de este
conocimiento, es una selecclén regida por el valor, de un universo mucho més
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ampiio dg conocimisnios y principios de seleceién posibles® { Pag. 68).

Les currictila son la expresién del equiliprio de intereses v fuerzas
que gravitan sobre el sistema educativa en un memento dade, en tanio
que & través de ellos se realizan los fines de la educacién en la
ensefianza escolarizada. Por io cual, guerer reducir los problemas
relevanies de la ensefianza a 'a problomatica técnica de instrumentar gl
curriculum supone una reduccién que desconsidera los corfliclos de
interases que anidan en el mismo. El curriculum, en su contenido y en
las formas a través de las que se nos presenta y se les prasentd a los
profesores y a los alumnos, es una opcidn histéricaments configurada,
Gue se ha sedimentado dentro de un determinads entramado cultural,
politice, social y escolar; asta cargado, por io tanto, de valores y
supuestos que €s praciso descifrar. Tarea a cumplir tanto desde un nivel
de andlisis pollticosecial, como desde el punto de vista de su

instrumentacin "mds técnica”, descubriendo los mecanismos que operan

en su desarrollc dentro de los marcos escoiares.

No cabe ia asepsia cientifica en ests tema, puesto que si algo en el
mundo educativo nc es neutro es, precisamente, el proyecic cultural y de
soclalizacion que tiene la escuela para sus alumnos. De alguna forma,

"ol curriculum refieJa el conflicto entre intereses dentro de una
- sociedad v los valores dominantes gue rigen los procesos aducativos.

Elle explica el interés de la sociologia moderna y de los estudios sobre
educacién por un tama  que es e campo de operaciones de difersntes
fuerzas socfales, grupos profesicnales, filosoflas, perspectivas
pretendidamente cientificas, etc. Da ahi también gue este tema no
admita el reduccionismo de ninguna de las disciplinas que tradisional-
mentd agrupan el congcimiento sobre los hechos educativos.

La escuefa en general, o un determinado nivel educativo o tipo de
institucion, bajo cualquier modelo de educacién, adopta una posicién y
una orientacién selectiva ante la cultura, que se concreta, precisaments,
en ol curriculum que transmits. El sistema educative sirve a unes
intereses concretos y ellos se reflejan en 6! curriculum. Ese sistema se
compone de niveles con finalidades diversas 'y ello se plasma en sus
curricula diterenciados. Las modalidades de educacién sn un mismo
tramo de sdad acogen a diferentes tipos de alumnoes con distinto origen y
fin social y ello se reflefa en los contenidos a cursar en un tipo u otro
de educacidn. La formacién profesional paralela a la ensefianza
secundaria segrega a colectivos de alumnos de diferentes capacidades y

procedencia social y tambign con distinto destino social, v tales deter- -

minaciones se pusden ver en les curricula que en uno y ofro tipo de edu-
cacién se imparten, _

Todas las finalidades que se le atribuyen y tiene asignadas implicita
0 explicitamente la institucién escolar, de socializacién, de formacién,
de segregacién o de integracidn social, efc. acaban necesariamante
teniendo un reflejo en los objetives que orientan todo el currictlum, en
la selsccion de componentss del mismo, desembocan en un repario
especialmente ponderado entre diferentes parcelas curriculares vy en las

_movimientos hacla un nusva equilibrio. -
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propias actividades metodolGgicas a que da lugar. Por ello, el interés por
los problemas refacionados con ef curricufum no es sino consecusncia
de la conciencia de que es a través de é| como se rsalizan basicamente

-las funciones de la escuela coma institucion,

La complejidad misma de los curricufa modernos de la ensefianza
obligatoria es el reflejo de la multiplicidad de fines a los que se refiere
la sscolarizacion, Y estc  es un hecho consustancial a la existencia
misma de la instlucidn escolar; en consecusncia, el andlisis del
curriculum es una condicidn para conocer y analizar lo que es la efcusla
como institucién cultural y de socializacién en- términos reales y
concretos. El valor de la escusia se manifiesta fundamentalments por lo
que hace al desarrollar un detsrminado curriculum, independientemente
de cualquier reférica y declaracion grandilocuents de finalidades. En
esa misma medida, ¢l curriculum es un elemento nuclear do referencia
para analizar fo ‘que la escusla es de hecho como institucion cultural ya
la hora de disefiar un proyacto alternative de institucién. '

- Las reformas curriculares en los sistomas educativos desarroilados
obedecen pretendidamente a la IGgica de que a través de ellas se realiza
ura mejor adscuacién entre los curricula y las finalidades de la
institucion escolar, o a que con ellas se puede dar una respuesta més
adecuada a la mejora de las oportunidades de los alumnos y de los
grupos scciales. Pero las innovacionss han de ser analizadas dentro de Ia
estructura social y en el contexto hisiérico que se producen, que
preporcionan un marco socialmente definide y totalments limitado
(PAPAGIANNIS, 1986). Las reformas curriculares se acometen en la
mayoria de los casos para ajustar mejor el sistema escolar a las
necesidades soclales, y en mucha menor medida pueden servir para
cambiarlo, aunque pueden estimular contradiccionss que provoquen

Cuando se habla de curriculum como seleccién particular de
cultura, viene en ssguida a la ments Ja imagen de una relacién de
contenidos intelectuales a aprender, perienecientes a difersntes Ambi-
tos de la ciancla, de las humanidades, de las clencias sociales, de las
artes, la tecnologla, etc. Esg es la acepcién primera y la més elemental.
Pero 1a funcién educadora y socializadora de Ja escuela no se agota ahl,
aungue se haga a iravés de eila, y por eso mismo, en los niveles da la
onsefianza obligatoria, también sl curriculum establecido va légica-
mente mas alld de Jas finalidades que se circunscriven a esos &mbitos
culturales, introduciendo en las orisntaciones, en los objetivos, en sus
contenidos, en las actividades sugeridas, directrices y compenentes que
colaboren a concretar un plan educative que ayuds a la congecucion de un
proyecte global de educacidn para los alumnes. Los curricuia, sobre
tedo en los niveles de |z educacidn obligatoria, pretenden reflejar el
esquema socizlizader, formativo vy cultural que tiene la institucién
escolar, .

Siudndonos en ua nivel de andlisis mas concreto, chservande las
practicas escolares cue rellenan e tiempo de los alumnos en los centros
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escolares, se puede caer en la cuenta de que queda muy poco fuera de las

tareas o actividades, ritos, etc. relacionados con el curriculum o la,

preparacién de las condiciones para su desarrollo. La escuela educa y
sacializa por mediacién de la estructura de actividades que organiza
para desarrollar los curricula que tiene encomendados. Funcién que
cumple a través de los contenidos y de las formas de éstos, y también
por las prédcticas que se reafizan dentro de ella.

La ensefianza no es sino sl proceso desarrollado para cumplir con esa
finaligad. Algo que se olvida muchas veces cuando se quiere analizas |08
procesos de ensefianza-aprendizaje desde una determinada perspectiva
cientffica y técnica, olvidando su genuino comefido.

Por diverso tipo de condicionamientos, los curricula tienden a
recoger tada la compleja gama de pretensiones educativas para los
alumnos de un determinade nivel y modalidad de educacién. Puede ser
clerto que el curriculum no agote en sus contenidos estrictos todos los
fines educativos ni las funciones no manifiestas de la escuela, pero es
evidente que existe una tendencia progresiva a asumirlos en et caso de
los niveles obligatorios de enséfianza. De ahi que buena parte de lo que
es objeto de la didactica lo componga el andlisis de los supuestos,
mecanismos, situaciones y condiciones relacionadas con la configura-
clén, desarrollo y evaluacién del curriculum.

El discurso dominante en la pedagogia moderna, mediatizado por el
individualismo inherenie al creciente predominio de la psicologfa en el
tratamiento de los problemas pedagégicos, ha resaltado las funciones
aducativas relacionadas con el desarrolloc humana, apoyandose en el auge
del status de la infancia en la scciedad moderna, que no sdlo es
consecuencia del desarrollo de la ciencia psicolégica. Por_ ello se ha
relegado en muchos casos la permanente funcion cultural de la escusla
como finalidad esencial. En parte, quiza, porque es una forma de rehuir
el debate donde se desenmascara y se aprecia el verdadero significado
de la ensefianza: lo cual resulta coherenie con los intereses dominantes
que subyacen a cualquier proyecto educativo: dar sus fines como alge
dado, que es preciso instrumentar, pero no discutir. .

Retomar y resaltar la relevancia del curriculum en los estudios
pedagégicas, en la discusion sobre la sducacién y en el debate sobre la
calidad de la ensefianza es, pues, recuperar la conciencia del valor
cultural de la escuela como institucién facilitadora de cultura, que
reclama inexorablemente el descubrir los mecanismos a través de los
que cumple dicha funcién y anafizar el conienido y sentido de ia misma.
El contenido es condicidn logica de la ensefianza, y el curricutum es,
antes que ofra cosa, la seleccidn cultural estructurada bajo claves
psicopedagdgicas de esa cultura que se ofrece como proyecio para I
institucién escolar. Olvidar esto supone introducirse por un sendero en
el que se pierde de vista la funcién cultural de la escuela y de la
ensefianza. Un punto débil de ciertas teorizaciones sobre el curriculum
reside en el olvido del puente que han de establecer entre |a préactica
escolar y el ‘mundo del conocimiento (KING,1976, pag. 112) ¢ dela
cultura sn general.
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A la actualidad del tema ha contribuido de forma decisiva la Nueva
Sociologfa de la Educacidn que ha puesto su centro de in?erés en
analizar cémo las funciones de seleccion y de organizacién social de la
escuela que subyacen en los curricula se realizan a través de 1a§
condiciones en las que tiene lugar su desarrollo. En vez de ver el curri-
culum como algo dado, explicando el éxito y el fracaso escolar como
variable dependiente, dentro de un esquema donde la variable indepen-
diente son las condiciones sociales de los individuos y de los grupos, ha
de tenerse en cuenta que también los procedimientos de seleccjnnar,
organizar el conacimiento, impartitlo y evaluarlo son mecanismos
sociales que han de investigarse (YOUNG, 1980, pég. 25), El cur{rcu!um
.afirma este autor- es el mecanismo a través del cual el conogimiento
se- distribuye socialmente. Con ello la naturaleza del saber impartido por

a escuela se sitda coma uno de los prablemas centrales a plantear y

discutir. El curriculum pasa a considerase como una invencién social
que refleja elecciones sociales conscientes e inconscientes, concar-
dantes con los valores y creencias de los grupos dominantes en la
sociedad. (WHITTY, 1985, pég.g). Un enfogue puramente ecanomicista
para comprender el peder reproductor de la educacion no explica cdémo
log resultados de la escuela son creados también por ella misma, en
tanto que es una instancia de mediacién cultural (APPLE,1986, pag.12).
BERNSTEIN (1980), uno de los més genuincs representantes de esta

corriente sociolégica, expresa la importancia de este nuevo énfasis
sociol6gico afirmando que:

“Las fermas a través de las cué{es la sociedad selecciona, claslfica,
distribuye, transmite y evalia el concclmiento educativo considerade publico,
refleja la distribuclén del poder y los principics de control sccfal’.

*Et curriculum define io que se censidéra ol conocimiento valido, las formas
pedagdgicas, lo que se pondera como la wansmisién vélida del mismo, y 2
evaluacion define lo que se toma como realizacion valida de dicho canocimiento

{Pag. 47).

i/Estos analisis socioldgicos han llevado -a plantear programas
compensatorios que extiendan la educacién infantil para fundamentar la
existencia de una educacién comprensiva para todos los alumnos de un
mismo tramo de edad, etc. en tanto los curricula pueden actuar de
instrumentos de accién social par su valor de mediacién cultural,

En una sociedad avanzada, &l conocimiento tiene un papel relevante y
progresivamente cada vez més decisivo. Una escuela "sin contenidos”
culturales es una propuesta irreal, ademas de descomprometida. El
conocimiento y, sobre todo, la legitimacién social de su posesidn que
proporcionan lag instituciones escolares, s Un medio que posivilita a no
la participacién de los individuos en los procesos culturales
econbmicos de la sociedad; que la facilita en un determinado grado y en
una direccién. No es indiferente saber o no escriplr, ni dominar mejor ©
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pecr el lenguajs en general o los idiomas. No es lo mismo orientarse en
nuestra socledad, situdndenos en el nivel universitaric, por los saberes
del derecho, de la medicina o por los estudios de humanidades. El grado y
tipo de saber que fogran los individuos en fas instituciones escolares,
sancionado y legitimado por ellas, tiene consecuencias a nivel de su
desarollo personal, en sus relaciones sociales y, mas concretaments, en
el status que ese -individuo pueda lograr dentro de la estructura laboral
de su contexto.

La obsolescancia de las instituciones escolares y de los contenidos
que imparten puede llevar a negar ssa funcién, psro no-niega tal valor,
sino la posibilidad de que se realice, dejando que operen otros factores
exteriores, aungue ningun curriculum, por obsoletc que sea, es neutro.
La ausencia de contenidos valiosos es otro contenido, y las practicas
para mantener 2 los alumnos dentro de curricula insignificantes para
ellos es todo un curriculum oculto. ’

La relacién de determinacién socledad-cultura-curriculum-préctica
explica que la actualidad del curricu/um se vea estimulada en los
momentos de cambics en los sistema educalives, como reflejo de la
presién que la institucion escelar sufre desde diversos frentes para que
adecle sus contenidos a la propia evoiucion cultural y econdmica de la
scciedad. Y por lo misme es explicable que ern los momentcs de
configurar de forma diferente el sistema educativo hayan de pensarse
también nuevas fémulas para estructurar los curricula. El prepio
progrese en la formalizacién de esquemas. tebricos sobre el curriculum,
su disefio y desarrollo, tiens lugar en el debate de las reformas curri-
culares a gue se ven scmetidos los sistemas escolares en las (ltimas
décadas. - Los momentos de crisis, los perfodos de reforma, los proysctes
de innovacion, estimulan la discusién sobre los esquemas de raciona-
iizacién posibles que pueden guiar las propuestas alternativas. La misma
teorizacién sobre curriculum y su plasmacidn- s, en muchos casos, &l
subpredueto indirecto’ de los cambios curriculares que tienen lugar por
prasiones . histdricas, sociales y econdmicas de diverso tipo en los
sistemas escolares. _

En Espafia se puede apreciar que, en tormo a las reformas educativas
que se han acometide en la historia reciente, encuentran legitimacién y
confirmacién supuestos diversos, formas pedagégicas, formatos curri-
culares. Dato que es tanto mas cierto cuante que, en ntestra tradicién y
en el marco jurfdico administrativo, las -reformas curriculares van
ligadas a cambios en la estructura del sistema mas que a un debate
permanente scbre las necesidades del sistema educativo.

El curriculum: cruce de practicas diversas.

Partir del concepto de curriculum como la construccién social que
fiena la escolaridad de contenidos y orientaciones nos tiene que llevar a
analizar los contextos concretos que le van dando forma y contenido
antes de pasar a tener alguna realidad como experiencia de aprendizaje
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para los alumnos.” El analisis es preciso continuarlo dentro del dmbito
del sistema educative con sus determinantes més inmediatos hasta
verlo convertido o plasmado de una farma particular en la practica
nedagégica. '

Ningiin fenémena es indiferente al contexto en el que se praduce y el
curriculum se imbrica en contextos que se solapan e integran unos en
gtfos,- que son los que dan significado a las experiencias curriculares
que obtienen los que participan en ellas (KING, 1986, pag. 37 8i el
eurriculum, evidentements, es algo que se consiruye, sus conlenides y
sus formas (itimas no pusden ser indiferentes a los contextos en los que
se configura.

Concebir el curriculum como una praxis significa que muchos tipos
de acciones interviensn en su configuracién, que el proceso tlene lugar
dentro de unas condiciones concretas, que se configura dentro de un
mundo de interacciones culturales y sociales, gue s un universo
construldo no natural, gue esa construccién no es independiente de quien
tiene el poder para constituila (GRUNDY,1987, p4g. 115-116). Es declr,
que una concepcién procesual del curricufum nos lleva a ver su signifi-
cado y entidad real como ol resuitado de las diversas operacionss a las
que se ve sometido y no sblo en los aspectos materiales que contiens, ni
siguiera en cuanto a las ideas que le dan forma y estructura interna:
encuadre politico y administrativo, rgparto de decisiones, planificacién
y disefio, traduccidn en materiales, manejo por parte de los profesores,
svaluacién de sus resultados, tareas de aprendizaje que realizan los
alumnos, ete. Significa también que su construccién no pusde entendsrse
separada de las condiciones reales de su desarrollo, y por lo mismo
ontender el. curriculum en un sistema educative requiere prestar
atencién a las practicas politicas y administrativas que se expresan en
su desarrollo, a las condicicnes estructurales, organizativas, materia-
les, dotacién de profesorado, al bagaje de ideas y significado gue le dan
jorma y que lo modslan en sucesives pasos de transformacién.

Es, en definitiva un campo practico complejo, como reconccia
WALKER (1973}, cuando afirmaba que: '

"Los fendmenos curriculares incluyen lodas aguellas actividades e iniciativas
g fravés de las que el eurriculum es planificade, creado, adoptado, presentade,
experimentado, crﬂlcad'c, atacado, defendido y evaluado, asl como ledos aquellos
objetos materlales que lo configuran, como s0n los ilbros de texlo, los aparates y
equipos, los planes y gufas det profasor, ete.” (Pag. 247).

" El curriculum se plasma dentro de un sistema escolar concreta, se
dirige a unos determinados profescres y alumnos, se sirve de unos
medios, cuaja, en definitiva, en un contexto que es el que acaba por darle
gl significado real. Da ahl que la dnica teoria posible que puede dar
cusnta de esos procesos haya de ser de tipa oritico, poniendo de mani-
fiesto las realidades que lo condicionan. .

" Inmediatamente comprendemos las dificultades de pensar en pian-

’
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teamientos sencillos para introducir cambies en esa dindmica social. Un -

obstdculo serio para la investigacion educativa, come reconoce WALKER,
que. al haber estado dominada por paradigmas empiristas, no ha podido
organizar esa complejidad que requiere la explicacidn de acciores en las
que se proyectan practicas, creencias y valores muy diverses.

Como tal practica, tiene una existencia- real que una teorlzacién dshe

explicar y clarificar; tarea poco sencilla cuando se trata de un territorio -

interseccién de subsistemas diversos. Esa realidad préctica compleja se
‘sustancia o se concreta en realidades y procesos diversos, analizables
por-si mismos desde diferentes puntos de vista, pero conectados mas o
menos “esirechamente entre si: el curriculum como expresién de una
serie de determinaciones politicas para la préctica escolar, el curri-
culum como contenfdos secuencializados en unos™ determinados mate-
riales, como saberes impartidos por los profesores en las aulas, como
marco de las interacciones e intercambios entre profesores y alumnos,
como "partitura” de la pragctica, efc. :

Se trata de un complejo proceso social con miiitiples expresiones,
pero, como fal, con una determinada dindmica, ya que es algo que ss
construye en el tiempo y dentro de unas condicicnes. Es una reglidad
dific! de aprisionar en conceptos sencillos, esqueméticos y clarifica-
dores por su misma complejidad y por el hecho de que haya sido un
campo de pensamiento de dedicacidn reciente dentro de las disciplinas
pedagdgicas, ademas de controvertido, al ser ohjeto de enfogues
contradictorios y reflejo de intereses conflictivos. No es extrafo
tampoco ¢l que las autodenominadas tecrias del curriculum sean
anfoques parciales y fragmentarios. .

Importa, pues, clarificar el contenide y dindmica de esa practica v
acotar, en cierta medidg, los significados que este concepto pretends
sistematizar, mas que simplificar lo complejo y difuso a la vez en una
determinada concepcion de partida.

SCHUBERT (1988) censidera que:

"Representar el currouium como un campo de Investigacisn y-de prictica
raqulare concsbirlo como algo que mantlens ciertas interdependencias con otros
campes de la educaclén, lo que exige una parspectiva ecoldgica en la que el
significado de cualquier elemenie debe ser visto como algo -en constante
configuracién por las Interdependencias con las fuerzas con las que estd
relacionado’ (Pags. 34-35).

Por eso argumantamos que el currfculum forma parte en realidad de
‘miltiples tipos de practicas que no se pueden reducir (inicaments a la
prictica pedagdgica de ensefianza; acciones que scn de orden politico,
administrativo, .de- supervision, de produccidn de medios, de. creacidn
intelectual, de evaluacién, etc.,’y que, en tanto son subsistemas en parte
autdnomos y en parte inferdépendientes, generan fuerzas diversas que
inciden en .la accién pedagégica. Ambites que evolucionan histori-
camente, de un sistema polftico v social a otro, de un sistema educativo
a otro distinto. Todos esos usos generan mecanismos de decision, tradi-
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slones, creencias, conceptualizaciones, etc. que, Qa forma mas 0 meggﬁ
coherente, van penetrando en los usj[os Sed::ﬁg;gos, y que se pue

far con mayor claridad en momentos de . o
apregliars: quierey, tal como sugiere KING (1986,_pégs. 37), el significado
dltimo del curricufum viens dado por los propios contextos en que sé 8
inserta: a) Un confexto de aula, en el que encolrjtramos una serie de
slementos como libros, profesores, conten[dos,l nifios. h) Otro co:frtexta
personal y social, modelado por las experiencias que cada ugo tiene y
aporta a la vida escolar, reflejadas en aptitudes, intereses, esltrezas,
etc., ademés del clima social que se ptoduce en el contexto de clase. c)
Existe ademds otro contexte histdrico escolqr creado por las formas
pasadas de llevar a cabo la experiencia educativa, que han dado lugar a

‘tradiciones introyectadas en forma de ¢reencias, reflejos institucio-

nales y personales, etc. Porque cada préctica curricular genera, de
alguna forma, incidencias en las que le suceQerén_. d) Finalmente, s
puede hablar de un contexto politico, en la medida en que las re!ag:ones
dentro de clase reflejan patrones de autoridad_ y poder, expresion de
relaciones del mismo tipo en fa sociedad exterior. Las fyerzag polfticas
y econdmicas desarrollan presiones que calan én la configuracién de los
curricula, en sus contenidos y en los métodos de desarrollar!os. N

Una visién tecnicista o que tan sélo pretenda §1mphf|car gl
curriculum nunca podra explicar Ia realidad Ide los —fenomgnos curri-
culares y dificilmente puede contribulr a cambiarlos, porque ignora gue
el valor real del mismo depende de los. contextos en los que se desa-
rrolla y cobra significado. Se trata de un fenémena escolat que expresa
determinaciones no estrictamente escolares, algo que se sitla entre !as
experienclas personales y culturales de los sujetos, por un lado, prevtljas
y paralelas a las escolares, realizandese en un marce escolar, pero sobre
¢l que inciden subsistemas exieriores muy importantes que obedecen a

inaciones varladas, por otro. -

detelrzn; orden a realizar ?zn andlisis clarificador de nuestrp qlstema
educativo, creo que conviene distinguir ocho subsistemas 0 ambitos en
los que se expresan practicas relacionadgs con'ek curncu!urp, en igs
que se decide o en los que se generan Influencias para al significado

-pedagtgico del mismo.

.- Ei 4mbito de la actividad po!itiéc-administrativa. La
administracion educativa_regula el curriculum como hace con o;rqs
aspectos, profesores, centros, etc., del sistema educativo, bajo

distintos esquemas de intervencion politica y dentro de un marco con

mayores o més reducidos margenes de autopqmla. A veces por curri-
culum llegamos a entender lo que la adminisiracion prescrlbe for?o
obligatoric para un nivel educativo, etc. por‘tener muy asumido el aito
poder de intervencidn que tiene esta instancia en Iegt;o’ tema dentrq de
nuestto contexto, con el consiguiente poder de definicion de la re.allldad
'y la negacién u olvido del papel de otros agentes quiza mas decisivos.
Este ambito de decisiones pone bien a las claras los determmgntes
exterlores del curriculum, aungue estén legitimadas por provenl de
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poderes democraticamente establecidos.

2.-' El subslstema' ’de participacién y control. En +odo sistema
educativo, la elaboracién y concrecién del curriculum, asl como el

cont{ol da‘su realizacidn, estdn a cargo de unas instancias con compe-
Fenczgs mas o menos definidas, que varfan de acuerde con el marco
juridice, con la tradicion administrativa y democritica de cada
contgxto. La administracién siempre tiene alguna competercia en este
sent!dc. Toplas esas funciones las llega a desempeifiar la propia buro-
cracia adm!nistrativa, cuerpos especializados de la misma, como es el
caso de Ial inspeccién; pero-a medida gue un sistema se-derhocratiza Y s
descentraliza deja algunas decisiones relativas a clertos aspectss o
compongntes a otros agentes. Las funciones sobre la configuracion de
los currictla, su concrecién, su modificacion, su vigilancia, analisis de
resgltados, ‘etc. también pueden estar en manos de Ios’érgénos- de
gobierno en los centras, asociaciones y sindicatos de profesores, padres
c:e alu_mnqg organcs intermedios especializados, asociacicnes ,y agen-
clas cugntlflcas y ctlturales, etc. Todo gurriculum se inserta an un
detele{mmado equiiibrio de reparto de poderes de decisidn vy determi-
nacior de sus centenidos y formas. '

La importancia de estos dos subsistemas nos pone de manifiesto
muy claramente las razenes para entender este campe come un terrenc
politico ¥y no meramente padagdgico y cultural.

SISTEMA SOCIAL

" Subsistema de
participacién
_ social y.conirol

Subsistema de-
ospeciafistas y
ds investigacion

( Subsistema poll- -
tico administra -
L _ 1Iv

Subslstema

. préciico 3
Subsisterna de pedagdgico Subsistema
nnovacién I S de produccion

_demedos

: Ordenacién
slstema
sducativo

" Subsistema
creacién de
contenidos

Fig. 1 : Sistema curricular

3." La o,fdenacién qel sistema educativo. La propia estructura
de niveles, ciclos educativos, modalidades o especialidades paralslas,
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ordenan el sistema educativo, marcando, en lineas generales de forma
muy precisa, los caminos de progresién de los alumnos por el mismo. .
Regulan las eniradas, transito y salida del gistema, en general
sirviéndose de la ordenacion del curriculum, y expresan a través del
mismo las finalidades concretas de cada tramo de escolaridad. La
distribucion de la cultura entre distintos grupos sociales se lleva a
cabo, en buena medida, a base de diferenciar los curricula de cada ciclo,
nivel o especialidad del sistema.Es uno de los caminos de intervencidn o
parcela practica en manos de la estructura politico-administrativa que
rige el sistema. Los niveles sducativos y modalidades de educacitn
cumplen funciones sociales, selectivas, profesionales y culturales
ditarenciadas, y ello se refleja en la selaccién curricular gue tienen
como contenido expreso y en las practicas que se generan en cada caso.
En la medida en que haya una descentralizacion de daecisiones, o cuando
oxiste optatividad curricular a nivel de centros, ia ordenacién puede
gquedar en niveles de decisién mas cercanos a los usuarios.
A~ El sistema de produccién de medios. Los curricula se
concretan en materiales diddcticos diversos, entre nosotrog casi en
exclusiva en los libros de texto, que son los verdaderos agentes de
slaboracion y cencracién del curriculum. Como practica observable, el.
curriculum por antonomasia es- el que queda interpretado por esos
materiales de los que se sirven el profesor y los alumnos. Practicas
econémicas, de produccidn y de distribucién de medios crean dinamicas
con una fuerte incidencia en la practica pedagégica; generan intereses,
pasan a ser agentes formadores del profesorado, constituyendo un campo
de fuerzas muy imporiante que no sueie rachhir la atencién que merece,
Esta practica suele ir ligada a una forma de ordenar €l progreso
curricular: por ciclos, niveles, curses, asignaturas o dreas, etc. Los
medios no son meros agentes instrumentales neutros, puesta que tienen
un papel de determinacién muy activo, sobre todo en nuestro sistema,
ligado a una forma de ejercer &l control sobre la préctica, a los
sstrechos margenes de decisién de que ha dispuesto sl profesorado, a la
baja formacién dal mismc y a las destavorables condiciones de trabajo. ‘
5.~ Los &mbitos de creacién culturales, cientificos, etc. En
la medida en que el curriculum es una seleccién de oultura, los
fonémenos que afectan a las instancias de creacion y difusldn del saber
tienen una incidencia en la seleccidn curricular. Se trata de una
influencia que se ejerce més 0 menos dirsctamente, con més 0 menos
rapidez y eficacia, y que se reparte de modo desigual entre diversos
colectivos académicos y culturales. La importancia de ese subsistema y
$u comunicacion con el curriculum es evidente por doble motivo: Pargue
las instituciones donde se ubica la creacion clentifica y cultural acaban
recibiendo a los alumnos farmados por el sistema educativo, lo que tiene
que generar necesariamente una cierta sensibilidad y presidn hacia los
curricula escolares, por un lado: y por la influencia activa que gjercen
scbre los. mismos, por ofro, seleccionando contenidos, ponderandolos,
impeniendo formas de organizacién, paradigmas metodoldgicas, produ-
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clendo escritos, texios, ete. Los grupos de especialistas en la cultura
forman "familias" que tlenen continuidad y crean dependencias en los
colectivos de docentes, especialmente de les niveles mas inmediatos a
la creacidn, y mas cuando los profesores son especialistas en algdn Arsa
o0 materia. ‘ :

La dindmica curricular, sus contenides, sus formas, se explican en
aigunos aspectos por la influencia de este subsistema de creacitén del
conocimiento y de la cultura. Buena parte del dinamismo de los estudios
sobre el curriculum y de la innovacién curricular, sobre todo en las
dreas cientificas, sn los paises industializados durants las Gltimas
décadas, se explica por la presién sobre el sistema educativo de las
instancias de investigacién, influenciadas a su vez por los intereses
tecnolégicos y econdmicos ligados a ellas. Entre nosotros existe, por lo
general, una llamativa desconexién explicita entre las instituciones en
las que se crean y recrean los saberes -la universidad- y los niveles
gducativos que después los reproducen; lo que no significa que no exista
una influencia, presidn, canalizacién a través de textos, etc. Quiza

_socialmente no se ha tomado conciencia suficiente det papel de los

niveles inferiores de educacién a la hora de crear una amplia base .

cultural de la que podran salir mejores candidatos a los niveles mas
altos.

6.- Subsistema {échico-pedagdgico: Formadores, especia-
listas @ Investigadores en educacién. Los sistemas de formacidn
de profasorado, los grupes de especialistas relacionados con esa
actividad, investigadores y expertos en diversas especialidades vy temas
de educacién, efc. crean lenguajes, tradiciones, producen conceptuali-
zaciones, sistematizan informacién y conocimients sobre la realidad
educativa, proponen modelos de entenderla, sugieren esquemas de
ordenar la practica relacionados con el curriculum, que tienen cierta
importancia en la construccién de la misma, incidiende en la politica, en
la administracién, en los profesores, etc. Se crea, deciamos, un lenguaje
y conocimiento especializade que actiia de cédigo modelador, o at menos
- de racionalizacién y legitimacién, de la expsriencia cuftural a
transmitir a través del curriculum y de las formas de realizar dicha
furcidn. Se susle expresar ne sélo en la seleccidn de los contenidos
culiurales y en su ordenacidn, sino en la delimitacion -de- objetivos
especificos de indole pedagbgica y en cddigos que estructuran todo el
curriculum y su desarrollo. La incidencla de este subsistema técnico
suele ser operativa en aspectos mds periféricos, dependiendo su
influencia de su propia capacidad de respuesta a las necesidades
dominantes del sistema educativo y de 'su ascendiente sobre los
mecanismos. de decisién. Un peso que varfa de unos niveles educativos g
otros. En menor medida su papel ha side y es critico, ‘

7.- El subsistema de innovacidn. En los sistemas educativos
complejos, dentro de sociedades desarrclladas, aumenta la sensibilidad
sobre ‘la calidad de los mismos, cobra Importancia su rencvacidn
cualitativa, se ponen también de manifiesto intereses de acomodacion
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constante de los curricula a las necesidades sociales. Funcioneg que e:s
dificil puedan cumplirlas otros agentes gue no sean los especiﬂ.cartnenle
dedicados a renovar el sistema curricular. Entre nosotros, esta instancia
mediadora, de cara a la intervencion como ta}l en todlg el -Sts‘te‘ma,rno
existe. Lo que se explica por el modelo de intervencien agimmlstra iva
existente sobre el curriculum y por la falta de concierncia spbre ;u
necesidad, pera es un aspecto gue, con un marcoldtla accién limitado, ha
aparecido a través de grupos de profesores y mowmlento?, de renovacion
pedagdgica. Ello es sintoma de una neclemdad‘ Es Iewdente que uga
renovacién cualitativa de la practica exige . produccién alternativa de
materiales didacticos y sistemas de apoyo.directo a los profgsoras en
su préctica que no pueden resolver maswamgnte grupos als:,iados ¥y
bisnintencionados de profesores. En otros sistemas egiucatlvosl las
estrategias de innovacién curricular y los proyectos relac:onandlo inng-
vaciones de curricula y perfeccionamiento de profesore_s han sido una
forma frecuente y eficaz de acometer las refarmas curricuiareg. .

§.- El subsistema practico pedagogico. Es ia’ Qractmca par
antonomasia, configurada por profescres y alumnos bags:oamente y
circunscrita a las instituciones escolares, aunque se plantee 1a
necesidad de desbordar ese marco muchas veces aislado. Es lo que
cominmente llamamos ensefianza como proceso en el que se comunican
y se hacen realided las propuesias gurriculares, conldlcmnadas por ¢l
marco institucional organizativo inmediato y por las influenclas Fie Ios
subsistemas anteriores. Es obvio que el curricufum hace referencia a la
interaccion e intercambios entre profesores y alumnos, expresapdose en
préct'icas de ensefianza-aprendizaje bajo -enfoqges metodolfﬁglcos m.uy
diversos, a través de tareas académicas detsrminadas, configurando de
una forma concreta el puests de trabajo del profeser y el de aprendiz de

los alumnos. . .
Naturalmente, a través de todos estos subsistemas y en cada uno de

“ellos. se expresan determinaciones soclales mds amplias, siendo el

curriculum un teatrc de operacicnes miltiples, de fuerzas y‘determma-
ciones diversas, al tiemgo que él también, en glguna ‘medlda, plede
convertirse en determinador de las demds. Si el sistema qscoiar
mantiene particulares dependencias e ipieracciones con el mstafga
sccial en el que surge, no podia ocurrirle !_o contrario al contenido
ndamental de la escolarizacion. .
" Por ello, la comprensién de la realidad del purricu!um 85 preciso
plantearla como un resultante de interaccicnes diversas. E! curriculum,
gue en un momento se configura y objetiva como un proyecto coh‘e_rente,
es ya de por sf el resultado de decisiones que obeqegen a determllnanjtgs
diversos: culturales, sconémicos, politicos y ped'ag_oglcos. Su reahlzamon
posterior tiene lugar dentro de un contexto praciico en gt que juegan
tipos de précticas muy diversas. Como tal proyectg ponﬂgurg en gran
medida .la practica pedagdgica, pero #s a su veZ delmjltaltdo y limitado en
sus significados concretos por esa misma practica que existe
previamente a cualquier proyecto curricular. Todog ios su_bsmtemas
someramente analizades, incluido el pedagdgico, existen de - antemano
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cuando un proyecto curricular nuevo se quiere implantar,

Esos subsistemas sefialados mantienen relaciones de detarminacidn
recfproca entre si, de distinta fuerza, segun los casos. El conjunto de
esas interrelaciones constituye el sistema curricular, comprensible
sblo dentro de un determinade sistema social general, que se traduce en
procesos sociales que se expresan a través del curriculum. En ese
conjunto de interacciones se configura como objeto, y es a través de lag
practicas concretas dentro del sistema general y de los subsistemas

parciales como podemos apreciar las funciones que cumple vy ‘los

significados reales gue adopta.

Toda la practica pedagdgica gravita en torne al curriculum..

Bl curriculum acaba en una practica pedagdgica, como acabamos de
explicar. Siendo la condensacién o expresidn de la funcién social y
cultural de la institucidn escolar, es légico que a su vez impregne todo
tipo de practica escolar. E! curriculum es cruce de practicas diferentes
y se convierte en configurador, a su vez, de todo fo gue podemcs denomi-
nar como practica pedagégica en las aulas y en los centros,

Veamos un ejemplo de préctica pedagdgica. Se trata de una actividad -

relacionada con el objetivo de cuftivar ef gusto por fa leclura, dando
cumplimiento a la faceta curricular ordl dentro del 4rea de lenguaje.

- El que todos aporten alglin medio a la clase cultiva, ademds, ciertas
actitudes y habitos de colaboracién, si- bien es casi seguro que @l
profesor opta por esa practica ante la carencia de medios en ol centro y
en las aulas. Esa actividad estd realizada con libros no siempre ade-
cuados, pusesto que los alumnos no llevaran seguramente sus mejores
lbros a fa clase. El profesor no ha sido consciente de! clima de
evaluacidn desfavorable en el que dicha tarea se realiza, ¥ seguramenie
tampoco medita en que la pobreza de medios dertro del aula se
cotregiria cambiando el sistema de comprar todos los alumnos los
mismos libros de texto, con lo que hay textos idénticos "para estudiar”,
pero no hay libros variados, suficientes y adecuados "para leer",
Seguramente esa practica de aula sstd relacionada con una falta de
planteamiento coherente a nivel de ceniro, porque cada profesor decide
su actividad individualmente. No existe biblioteca en el ceniro de uso
accesible para los alumncs. El ¢lima de contro! o de evalvacion tiene
repercusiones morales en el alumno a la hora de piantearse resolver la
situacidn desagradable que para él es una lectura nc adecuada.

PRACTICA PEDAGOGICA
Alumne de quinto curso de EGB

* En lenguajs, ademds de otras tareas, cada alumno debe eleglr un
fibro de lectura de 2 biblioteca del zula. Esta se forma gracias a las
aperiacionss voluntarias qua realizan los alumnos. Al final del curso
£slos los récuperan ofra vez. )
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+ Los libros son variopinlos, unos atractivos y ofros no. 1.os eligen los
alumnos para su lectura segun su disponibilidad en el momento de la
elaceidn, cuando van guedando {ibres. Se adjudican por orden da Ista o
da mesas. En otros casos el profesor los distribuye diractamente a los
alumnos.

+ No se esiablece tismpo limitado para su lectura.

+ Un alumne Tleva el control de las entradas v salidas de elemplares
‘con la supervision del profesor.

« El alumno "X" ha elegido libremente La Isla del tesorc de Stevenson.

« Una vez laido, tendra que narrar ante tcda ia clase el contenido de la

lactura 'si se lo pide ef profesor. EI alumno siente que es necesario

astar preparado para ese momento. Sabe que le calificaran en

"lnguaje orai’. Lo ha dicho &l profesor.

« El lamaric de lsira de este librc es basiante reducide y el alumng,
" para seguir su lectura, debe marcar ¢on sl dede Iinea a finea. La tarea

i se cohvierte en alge faligoso,

+ Ha de leer el libro en ratos sueltos dentro del horaric de clase y en
casa, siendo una actividad de “relleno”.

+ No se puede cambiar de libro, una vez elegide, hasia que ne concluya
su lectura si no le agrada al que ha elegido ¢ & que le han distribuido.

_ + El entrevistador, anie la dificultad del nifio, ie sugiere que elijs ctro

libre distinto menos fatigante per [a extensién y por el tipo de letra, y
qde haga el rasumen como se ha establacido en clase, aunque se trate de
un libre propio que ne perlenczca a 1a biblioteca del aula.
« El alumno no se sfente lore para propenerle el cambio al profesor.
« Le sugigre al entrevistador la posibilidad de saltarse trozos para
tener una idea general y poder realizar el résumen, pero teme gue ol
profesor le descubra la "trampa”, pues ya ha ocurldo con olres
compafieros y se les advirtid gue ne deberia volver a ocurrir tal
situacién.

Podemos ver una actividad practica de cardcter pedagdgico que
manifiesta una forma de desarrollar un aspecto concreto del eurriculum
en la que se expresa la ubicacién de un objetivo curricular en una etapa
educativa, que no saria tan probable de encontrar en bachillerato. Vemos

‘como, en torno a slla, se pone de manifiesto también un clerto tipo de

competencia profesional, la existencla de unos medios en el aula, los
usos en la adquisicidn de materiales, la organizacién del cenire, el

clima de evaluacién, unas relaciones profesor-alumne poco fluidas, ete.

Siendo una préctica curricular circunscrita al contexte de clase y dentro -

~de‘un clima social determinado, hace relacién a practicas organiz,atiyas,
‘de “éonsumo de materiales, relacionradas a su vez con practicas

administrativas de regular el curriculum, y con préacticas de control

-asumidas por el profesor en su comportamiento pedagdgico y personal

con sus alumnos. El significado del curricufum se concreta y construye
en funcién de todos ‘esos contextos y s& expresa en préctigas Ide
‘significaciones multiples. Al manifestarse a través de ellos.se imbrica
en procesos y macanismos complejos que traducen su significado,
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El ejemplo que acabamos de poner s una practica pedagbgica
relacionada con un aspecto parcial del curricu/um de lenguaje anclada
en contextos diverses, es dscir, multicontextualizada. Sélo as/ la
podemos explicar en todes sus significados, y seguraments camblarla
significard remover no sl creencias y destrezas profesionalss del
profesor, sino intervenir a nivel de contexto organizativo, de preduccion
de maiariales, etc.

La mayoria de las pricticas pedagdgicas tienen esa caracieristica

- de estar multicontextualizadas. Las actividades practicas que sirven

para desarrollar los curricula estan imbricadas en contextos anidades
urios dentro de otros o sclapados enire si. El curriculum se traduce en
actividades y adquiere significados concrstos a través de elias. Escs
contextos scn productos de tradiciones, valores y creencias muy asen-
tadas que muestran su presencia y obstinacidn al cambio cuando una
propuesta metodologica alternativa se pretende Instalar en unas
condicionas ya dadas. '

Otra préctica multicontextualizada es todo lo que hace referencia a
la evaluacién. Se evallan y se deciden tareas inciuso por lo ficiles o no
que sean de evaluar sus resuitados o productos previsibles, el ¢lima de
evaluacién sirve para mantener un control scbre los alumnos y, al
tiempo, expresa la mentalidad de control que impregna a todo fo escolar,
incluso dentro de la escolaridad obligateria que a priori no tisne
explicitamente la misién de seleccionar y graduar a los sujetos.

De alguna manera, pues, con el curriculm estan implicades todos
los temas que tienen alguna importancta para comprender el funciona-
miento de la realidad y de la préctica escolar a nivel de aula, de centro y
de sistema educative. Me atreverfa a afirmar que son pocos los hechos
de la realidad escolar y educativa que no tienen “contaminaciones” por
alguna caracteristica del curriculum de las institucionss escolares,

Esta circunstancia tiene una primera consecuencia de orgen
melatedrico: El estudio del curriculum sirve de centro de condensacién
@ interrelacion de otros muchos concepios y teorfas pedagégicas porgue
no hay muchos temas y problemas educativos que no tengan algo que ver
con él. La organizacién del sistema escolar por niveles y medalidades, su
control, la formacién, seleccién y adscripcion del profesorado, la
selectividad social a través del sistema, la igualdad de oportunidades,
la evaluacién escolar, la renovacion pedagdgica del mismo, los métodos
pedagégicos, la profesionalidad de los profesores, ete. tienen. que ver
con la organizacidn v desarrollo curricular.

La relevancia que en el conocimiento y en la investigacién peda-
gbgica tiene el problema de la prdctica y, mas concretaments, la
relacidn leorfa-prictica, es oira razén més para la actualizacién de la

- discusion en forno a los problemas curricularss, en la medida en qus son

agentes en la configuracién de las practicas de enseflanza. Si la practica
es impensable sin concebirla como expresién ds miltiples usos,
mecanismos ¥y comportamientos relacionados con el desarrello de un
determinade curriculum, la comunicacién teorfa-practica no pueds

;s.?.;.:‘a.. A
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desconsiderar la mediatizacién curricular como f:a‘nal privilegiado.
Estamos ante un ndclso tematico estrategico para anah.zar la
comunicacién entre las ideas y los vaiores, por un lade, y Ie_1 préctica por
otro. Una parte importante de la teorfa mederna dei curriculum versa
eobre la separacién de esos extremos vy ls,obre l?s razones que la
praducen. El propio discurso sobre la relacion tesifa-practica se nutre
de la teorfa y de las practicas curriculares. Un d|scursq que.’debe
desbordar los estrechos limites del aula. En la Iconf:gura?mn y
desarrollo del curricuium podemos ver - interimplicarse practicas

politicas, administrativas, ecendmicas, organizativas e institucicnales,

junto a précticas estrictamente dIfJécticas; dentro de todas ellas juegan
supuestos muy distintos, teorias, perspectwas e intereses muy
diverscs, aspiracionas y gestion de realidades ex!gtentes, utopla} y
realidad. La comprensidn del curriculum, la renqvacmn de Ig préctica,
la mejora de la calidad de la ensefanza a traves det eurricufum no
deben olvidar todas esas interrelaciones. .

Las ideas pedagdgicas mas aceptadas y potarjmglmente renovadoras
pueden coexistir y de hecho coexisten con una practical ’escoiar obso!eta.
Y esa incongruencia e impotencia para la transformac:or} de la rqahdad
ocurre en buena medida porque dicha préctica estd muy ligada al tipo de
curriculum contextualizado en subsistemas diversos, y a Iog usos
gensrados por su desarrcllo o gue sg expresan a través d'e él, que
permanecen muy estables. Por eso, la renovaclorla‘del currleufum an
tanto gue plan estructurado por sf solo no es suficients para provecar .
cambios sustanciales en |a realidad. Elb diseurso pedagégico, si o
totaliza todo ese entramado de précticas diversas, no incide riguro-
samenie en su andlisis y sera incapaz de proporclonar verdaderas
alternativas de cambio en las aulas. . :

En momentos en que se cobra conclencia de la falta de calidad en e
sistema educativo, la atencién se dirige a la renavacién curricular como
unc de los instrumentos para su mejora. Lo gue lleva a fuarse
inmediatamente en dos aspectos bésicos: los contenidos del currrc:u!qm
y la metodologia en las aulas. Pero la practica escolar es una préctica
ingtitucionalizada, cuyo cambio requiere remover las condlcagnes que la
mediatizan, actuando sobre todos los dmbitos prdcticos que la
condicionan, que desbordan muy claramente las préctica§ della ensefan-
za-aprendizaje en las aulas. No basta establecer y difundir un detgr-
minade discurso ideolégico y técnico-pedagégice  para que c‘amble,
aunque se materialice incluso en un plan estructurado, si bien. es
condiclén previa necesaria. }

Casi puede decirse que el curriculum viene 4 ser come un conjunto
temético abordable interdisciplinarmente, que hace de nlcleo de
aproximacidn a ofros muchos conocimientos y aportaciones sopre la
educacién, Y que esa integracion de conceptos facilita la comprensién de
la practica escolar que tan condicionada esta por el curricu!u,rn que s&
imparte. De ahi la relevancia qua ha de depararsele & este Icapxtu‘lg an la
formacién y perfeccionamiento de los profesores, la consideracién que
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ha de tener en Ia configuracién de una determinada politica educativa, su
necesario cuestionamiento cuando se pretenden establacer programas ds
mejora de la calidad de la educacién, y. en definitiva, para hacer
progresar el conocimiente sobre lo que es la educacién cuando 8o realiza
en situaciones y coniextos concretos. .

Padir una teorfa estructurada del curriculum, que es, a su vez,
integradora de otras subteorias, capaz de guiar la practica, es tan
utdpico como pedir una conjuncidn de los saberes pedagogicos sobre la
aducacién que sean capaces de explicar la accién y de guiarla cuando la
escuela desarrolla un prayscto cultural con los alumnos. Pero, al tiemps,
. conviene resaltar 'a necesidad de alcanzarla por ese doble cardcter
central que tiene en fa explicacion y en la configuracién de la realidad
cetidiana de la ensefanza.

No hay ensefianza ni proceso de ensefianza-aprendizaje sin conte-
nidos de cultura, y éstos adoptan una forma determinada en un
curricuium. Todo modelo. o propuesta de educacidn tiene y dehe tratar
explicitamente el referents curricular, porque todo modelo educativo es
una opecidn cultural determinada. Y ademas parece necesario que se
enfatice cada vez mds este aspecto, porgue una especls de "padagogia
vacla” de contenidos culturales se ha aduefiado, en alguna medida, de lo
que §e reconoce comé pensamiento pedagdgico progresista y cientlfico
en la actualidad, muy marcado per el dominio que el psicologicisme ha
tenido sobre el discurso pedagégico contemporanec. Lo cierte es gue, por
diferentes razones, en la teorizacién pedagdgica dominante existe mas
preocupacion por el cémo ensefiar que por el qué debe ensefiarse. Y si

es evidente que ambos interrogantes deben cusstionarse simulta--

neamente en educacién, el primero sin sl segundo queda vaclo. Un vaclo
que es todavia mucho mas svidente en toda la tecnocracia pseudo-
cientifica que ha dominado y domina buena parte de los esguemas
pedagdgicos. La consecuencia de esta critica es importante no séle en
orden & reconsiderar las lineas de investigacién dominante en educagion,
sino, muy especialmants, en la formacidn de profescras,

La importancia para el profesor reside en que es un_punto de
referencla en el que, de forma paradigmatica, se puedsn apreciar las
relacicnes entre las crientaciones proecedentes de la teorfa v la  realidad
de la practica, entre los modelos ideales de escuela ¥ la escusla posible,
entre los fines pretendidamente asignados a las ingtituciones escolares
y las realidades efsctivas,

Si el contenido- cultural es la condicidn f6gica de la ensefianza, es
muy importante analizar cémo. ese proyecto de cultura escolarizada ss
concreta en las cordiciones escolares. La realidad cultural de un pals,
sobre todo para los mas desfavorecidos, cuya principal opertunidad
cultural es la escolarizacidn obligatoria, tiene mucho qus ver con la
significacién de los confenidos y de los usos de los curricula esco-
lares. La cultura general de un pueblo depende de la cuitura gue la
escuela hace posible mientras se estd en ella, asi como de los condicio-
namientos positivos y negativos que se desprenden de la misma.

Muchos de los problemas que afectan al sistema sducativo y muchas
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de las preocupacionss mas relevantes en educacién tieneq conco[nitan-
cias mds o menos directas y expllcitas con la problematica curricular.
La practica es unc de los ejes vertebrales del pensamianto, de la

- investigacidn y de los programas de mejora para las institucionss
" ‘gscolares en la actualidad. El curriculum es uno de los conceptos més
potentes, estratégicamente hablando, para analizar cémo la practica se

verfebra y se expresa de una forma paculiar dentro de un coniexto
escolar, El interés por el curriculum va paralelo al interés per- lograr un

" gonocimignto mds penetrante sobre la realidad escolar.

~-El fracaso escolar, la desmotivacién de los alumnos, el tipo de

- relaciones entre éstos y los profesores, la indisciplina en class, la

igualdad de oportunidades, etc. sor preocupacionss de coptenido psico-
pedagégico y social que tienen concomitancias con el curncuium que se
ofrece a los alumnos v con el codmo se les ofrece. Cuando los intersses
de los alumnos no encuentran algin reflsjo en la cultura escolar, se
muestran ‘refractarios a ésta bajo multiples reacciones posibles:
techazo, enfrentamiento, desmativacion, huida, etc.

El conceplo mismo de lo que los profesores consideran aprendizajes
‘'sustanciales a los que hay que dedicar mas tiempc, que son los gue

. formaran el objetivo basico de las evaluaciones, es producto de las
‘practicas curriculares dominantes, que han dejade como sedimento en

los profesores ef esquema de lo que es para ellos el "conocimiento

- _valioso”, :
Un alto Indice de fracaso escolar puede deberse a una exigencia:

inadecuada que se considera como minimo factible y obligatorio. Los
programas oficiales para e! ciclo medio de EGB regulados en 198.2 ( Real
Decreto 12-1) establecen, por ejemplo, como nivel de referencia en el

-&rea de lengua castellana e que los alumnos sepan:

‘Leer sllenciosaments y sin articulacion lablal un texto de unas 200
palabras, adecuade a su nivel, con argumente claramente definido. Explicar las
ldeas esenclales (explicitas e implicitas) y Ias relaciones entre sllas, hasiendo un
resumen y confastando a un cusstionario {oralmente ¢ por escrijo)".

La orden ministerial que desarrcllaba en &l mismo afio esa compe-
tencia miima curricular exigible & todos los nifios espaficles de EGB

- toncretaba  esa norma para el tercer curso {Objetive 1.6 del Bloque

tematico nim.1 del 4rea ds Lenguaje oral) en que éstos deblan do saber:

"Leer ¢n voz alta un texte de unas 150 palabras con la pronunclagion, ritma,
pausas y enlonacién adecuados, & una velocidad de unas 20 palabras por minute",

Estamos ante una exigencia dictada para ordenar el curriculum, qus
Suponemas tendria alguna apoyatura cientifica al dictarse en términos

tan precisos, que tiene repercusionss muy amplias, y que nos sugiers

miltiples interrogantes: ;Estan los nifics de EGB en un rivel adscuado
‘ara rgsponder a esa exigencia? ; Es esa exigancia realista para todos
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los nifios, sea cual sea su nivel cuitural de procedencia? ,Con qué
probabilidades de éxito se enfrentaran los alumnos con distinta
situacién lingUfstica er comunidades bilinglles a esa rorma de randi-
miento escolar requerido? 4No se marca un rivel para, a partir de &,
decidir qué es o no fracaso escolar en lenguaje oral? ; Qué norma de
calidad se difunde entre el profesorada que debe contribuir a conseguir
esa competencia obligatoria respecio de las capacidades linglifsticas
del alumno? Esa peculiaridad en la forma de determinar una exigencia
curricular condiciona otras muchas cosas.

Piénsese en la acusacion muy extendida de que los programas
escolares estdn sobrecargados, lo gue obliga a acelerar al ritmo del
tratamiento de los temas, imprimiéndoles una cierta superficialidag y
memorismo, sin poder detenerse en realizar actividades més sugestivas
pero gque harfan més lento el logro de esos minimos estadlecidos. Una
caracteristica del curricuium, como es la extensién de sus compo-
nentes, puede dictar lo que es calidad del aprendizaje, provocar una
acepcion més superficial de éste, alejar Ia posibilidad de impiantar
olras metodolegias alternativas, etc.

Otro sjemplo: La relagién pedagdgica profesor-alumno esta muy
cendicionada por el curricufum, que se convierte en exigencia para unos
y otros. No se puede entender cémo son las relacionas entrg alumnos y
profesores sin ver qué papeles representan ambos participantes de la
relacion en la comunicacién del saber. La relacién personal se contaming
de la comunicacién cultural -nftidamente curricular- y viceversa. Ei
profesor y los alumnas establacen dicha relacion como una consecuencia
¥ no como primer objetivo, aunque después, un discurso humanista ¥
educativo dé importancia 4 ¢sa dimensién, ircluso coma mediatizadora
de los procesos y resultados del aprendizaje escolar.

La actuacién profasicnal de los profesores estd condicionada por el
papel que se les asigha en el desarrollo del curriculum. La evolucién de
los curricula, la diferente ponderacién de sus componentes y de sus
objetivos son también propuestas de reprofesionalizacién de los
profesores. A un nivel mas sutil, ol papel de los profesores estd de
alguna forma prefigurade por e! margen de actuacién que le deja la
politica y el marco en el que se regula administrativamente el
curricufum, segln cudles sean los esquemas dominantes en la misma. El
contenido de la profesionalidad docente estd en parte decidido por la
estructuracion del curriculum en un determinado nivel del sistema
educativo, ‘

Sea cual sea la tematica que abordemos, podemos encontrarle una
relacion de interdependencia con el curriculum. Este $e convierte en un
tema en el que se entracruzan otros muchos, en el que se ven implica-
ciones muy diversas que corfiguran la realidad escolar.

Como una primera sintesis podrfamos resumir diciendo que

1) El gurriculum es la expresién de la funcién socializadora de la
escuela, _

2) Quees un instrumento que genera toda una gama de usos, de
suerte que es elementa imprescindible para comprender lo que solemos

Aproximacién al congepto 37

llamar practica pedagégica. o .
3) Ademis estd estrechamente relacionado con el contenida de la

~ profesionalidad de los docentes. Lo que se entiende por bu‘en.'profesor,
las funciones que se pide que desarrolle, dependen de la variacidn en los

contenidos, finalidades y mecanismos de desarrollo curricular, ‘
4) En el curricufum se entrecruzan componentes y determinaciones

B rﬁu'y diversas: pedagdgicas, politicas, practicas administrativas, pro-

ductivas de diversos materiales, de control sobre el sistema escolar, de
innovacidn pedagégica, efc.. _ o

. 5) Por todo lo anterior, el curriculum, con todo lo que implica en
cuanto a sus contenidos y formas de desarroilarlo, es un punto central
de referencia en la mejora de la calidad de Ia enssfianza, en el cambio de

~ las condiciones de la practica, en el perfeccionamiento ds los profe-
" sorgs, en la renovacién de la institucién escolar en general, en los

proyectos de innovacién de los centros escolares.

~ Las razones de un aparente desinterés.

Como campo de estudio singularizado, los analisis sobre el

.curriculum no surgen como problemas definidos a resolver, con una

metodologfa y unas derivaciones prdéticas, como ocurre con otras Areas
de. conocimiento e investigacion sobre la educacién, sino come una tarea
de  gestién administrativa, algo que un administrador tiene la
responsabilidad de organizar y gobernar. El campo do estudio no surgicé
derivado de una necesidad intslectual, gino como algo que convenla
plantear y solucicnar a la administracién del sistema escalar (PINAB y
GRUMET, 1981). Este comentario referido al erigen de la teorizacidn
sobre el curriculum en los EE.UU. se puede aplicar con mucha mis
p'rcpiedad todavia a nuestro contexto, con la peculiaridad de que la
historia del establecimiento de una politica y de un estilc de admi-

.- nistrar el curriculum tuvo lugar, en nusstro casg, bajo un régimen
. politico que mas dificilments que en ofros contextos podfa dejar que se

discutiese desde fuera la selsccién y forma de crganizar la cultura de la
‘Bscusla. ,

_ En contrasts con la importancia de este campo de estudio y de
conceptualizacién, afirmando la prioridad  del curriculum en la
comprensién de la ensefianza y de la educacion, se constata una cierta
.despraocupacién de nuestro pensamiento pedagdgice mas cercano, que le
reserva un puesto hoy mas bien vacio, al tiempo que hemos visto se han
reproducido y se reproducen modelos y esquemas que provienen de ofrog

- contextos, que obedecen a otros supusstos, necesidades, etc. Esto puede

tener dos explicaciones qus, si na son las Unicas, sf considergmos que
son importantes: la pedagogifa mAas académica, como conjunto ‘de
conocimientos, practicas e intereses, no ha servide de herramienta
critica " del proyects educativo que realizaban las escuslas en la
realidad, mientras éstas funcionaron y funcionan en torno a un proyecto
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de cultura muy poco discutide. Analizarlo y criticarto oxige estahlecer
un discursg critico sobre la realidad gue los estudios y Jas orisntaciones
dominantes en la tsorfa e investigacién pedagégica no han Seguido en la
mayoria de los casos. La teorizagion expresa sobre el curriculum, que
primeramente se tradujo entre nosotros, segula la orientacion adminis-
trativista en la medida en que eran instrumentos para racionalizar, con
esquemas técnicos, la gestion del curriculum. El movimiento méas
significativo fue el de Ig "gestion cient/fica" apoyada en e modeio de
objetives, que eclosiona sntre nosotros en los afios setenta, aungue
venia gestindose con antericridad. o
En segundo lugar, v en coherencia con lg anterior, el curriculum ha
sido m&s un campo de decisiones de! peiitico y del administrador,
-confundidos muchas veces en una misma figura, que poco necesitaban del
téenico y del discurse tadrico para sus gestiones en una primera etapa.
Las decisicnes schre el curriculum, su propia elaboracién y reforma, se
realizaron fuera del sistema escolar y al margen de i0s profesores.
Unicamente, ya en fecha mas reclente, el maridaje del politico-
administrador y del técnico se ha hecho necesario cuando las formas de
los curricula se han complicado y ha sido conveniente darles cierta
forma. técnica, cuando es preciso tomar decisiones administrativas que
necesitan de un cierto fenguaje especializado, guardando unos requisitos
y respetando unos formatos técnicos. Pero en esa asociacién desigual ‘es
normalmente el técnico el que acdapta sus férmulas Gtilas a ias
exigencias de! administrader. La suma de esos dos papeles en nuestro
sigtema la ha cumplido en muchos casos la figura de Ia inspeceidn.
~ Cuando el curricuium es una realidad gestionada y decidida desds la
buracracia que ‘gobiera los sistema educativos, méas en los casos de
temas de decisiones centralizadas, es Idgico que los esquemas de
racionaiizacién que esa practica genera sean aquellos que mejor pusden
cumplir con las finalidades del gestor. La dificultad de hallar una
teorizacién critica, reconceptualizadora, iluminadora y.coherente sobre
ol curriculum proviene en parte de una historia en la que los esguemas
generados en torno al mismo han sido instrumentos del gestor o, para s
que gesticnaba ese campo, herramientas pragméticas mas que conceptos
explicativos de una realidad. Porque en los sisiermas sscolares
medernos, mas cuando se ha tomado conciencia del poder que sllo
representa, el curricufum es un aspecto afladido, y de los ‘mds
decisivos, en la ordenacién del funcionamiente de esos sistemas, que
cae en las manos de la administracién, En el curriculum se interviene
como se hace en oftos temas y porque su regulacion estd ligada a todo el

resto de aspectos gestionados: niveles educativos, profesorado, acre-

ditaciones, promocién de los alumnos, st. _

Los gestores de la educacion regulan los niveles educativos, el
acceso -del profesorado a los mismos, la adscripcién de los profesores a
los puestos de trabajo, los minimos en los gue se basa la promocién de
los alumnos, las acreditaciones escolares que dan los niveles vy
modalidades del sistema, los controles sobre la calidad de) mismo, etc,
Y. e esa medida, se ven compeiidos a regular el curriculum que ver-
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tebra la escolarizacién, todo el aparato escolar y la distribucidn del

profesorado. En los sistemas escolares organizados, la intervencién de

la burocracia en el aparato curricular es inevitable en alguna madida,

puesto que el curriculum es parte de la estructura escolar. El prob]ema
‘reside en analizar y sopesar los diferantes efectos de las distintas
_formas de reaiizar esa intervencién. El legado de una tradicién no
“democratica, que ademéds ha sido fuertemente centralizadora, y 8l
" escaso poder del profesorado en la regulacién del sistema educativo, su

misma falta de formacién para hacerlo, han hecho que las decisiones
bésicas sobre el curricufum sean de la competencia de !a burocracia
administrativa. El propic prefesecrado lo admite como normal porque estd

‘socializado profesionalmente en ese esquema, No perder de vista todo
. gsto es importante cuande se centran en las inncvacionas curriculares

expectativas de camblo para el sistema escolar. '
-De todo ello se deduce de forma bien evidente que el discurso

“reurricular tenga siempre una vertiente politica, y gue la tsorizacién
~tiene que ser evaluada en funcién del papel que cumple en el propio

contexto en que se produce la prictica curricular, apreciando si se
desenvuelve mds bien en el papel deun discurso adaptativo, reformista o

© de resistencia.

Para cualquier contexto, es evidente que la complejidad- del concepto

-y el hecho de haber sido més bien un campo de accién de los
- administradores y gestores de la educacién han dificultado el disponer
-de una ordenacidn coherente de conceptos y principios, pudiendo
-afirmarse que no poseemos una teoria dal objeto pedagdgico llamado

curriculum. Perc para nosoiros tiene una especial significacién, dado sl

- .marco histdrico y politico en que se ha gsstionado, los mecanismos
- administrativos de regulacién -que hemos heredado, los reflejos man-
‘tales que se asumen como supuestos generalmente no discutidos, los

Instrumentos. de desarrollo curricular que. traducen las orientaciones

- oficiales en recursos de los profssores,
i, -La inmadurez histéricamente - explicable de este campo de

conccimiento para nosotros exige descubrir las condiciones basicas en

. Que esa realidad se producs, como algo prioritario desde el punto de
*vista del compromiso del pensamiento con la accién y con la realidad

-histdrica, antes de buscar la extrapolacién de teorizacionss elaboradas
- desde otros contextos précticos, que tienen el gran valor de mostrarnas

ol camino del progreso del analisis tedrico y de la investigacion sobre

el curricufum, pero que pueden despistarnos y alejarncs de lag
- tondiciones de nuestra propia realidad. Conviene analizar la préctica

educativa desde la determinacién que el curriculum tiene sobre ella,
incorporando ambites de investigacidn que, sin estar ordenados bajo el
rétulo de estudios curriculares, tienen un valor importante para

Ciluminar la realidad.
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Un primer esquema de explicacién.

El curriculum es ura opcidn cuitural, el proyecto que quiere
cenvertirse en la cultura-contenido del sistema educativo, para un nival

escolar o0 para un centro en concrete. E| andlisis de ese proyecto, &l de

st reopresentatividad, descubrir los valores que 'l orientan y las
opclones implicitas en of mismo, esclarecer el marco en gus se desa-
rrolla, condicionado por miltiples tipos de ‘practicas, eto. exige un
analis's critico que &l pensamiente pedagdgice dominante ha soslayado.

En una primera aproximacién y concrecién dol significado amplio que
nos sugiere, proponemscs definir e curricuium como el proyecio
selectivo de cultura, cultural, social, pofitica y administrativamente
condicicnado, -que rellena la actividad gscofar, ¥ que se hace realidad
dentro de las condiciones de Ia escuela tal como se halla configurada,
Esta perspectiva nos sitlia ante un panorama adecuado para analizar en
toda su complejidad la cualidad del aprendizaje pedagdgicc gue tlens
lugar-en las escuelas, porgue se nutre de los contehidos que componen
los curricula; pero la concrecién cualitativa del mismo no es
independiente de los formatos que adopta el curriculum ni de las
condiciones en las que se desenvuelve. A esos ires elemenios se
refiere la definicidn que acabamos de sugerir.

Este cencepto de curriculum, marco para la ordenacién teérica de |a
problematica correspondients, nos sugiere gue existen tres grandes

grupcs de problemas o elementos en interaccion reclproca, gue son los -

gue definitivamente concretan la realidad curricular como cultura de la
escuela: ‘

1.- El aprendizaje de los slumnos en las instituciones escalares
8std organizado en funcién de un proyecto cultural para la escuela; para
un nivel escolar o modalidad; es deoir, el curriculum es, ante 10¢o, ung
seleccién  de contenidos culturales poculiarmente crganizados, que
estdn codificados de forma singuiar. Los contenidos en si y la forma o
codigos de su organizacion, tipicamente escolares, son parte integrante
del proyecto. ‘ . _

2.- Ese proyecto culiural se realiza dentro de unas detsrminadas
condicicnes polfticas, administrativas e institucionales, porque la
escuela - es un marco institucional organizade gue proporciona una serie
de reglas que ordenan la experiencia gue los alumnos y prefesores
pueden. cbtensr participanda en ese proyecto. Las condiciones Jo modelan
y son fuente por si mismas de un currieulum paralslo u oculto. El
curricuium en la préctica no tiens valor, sino en furicién de las

condiciones reales en las que se desarrolla, en tanto se plasma en

practicas concretas de muy diverso ‘tipo.- Dichas condiciones no son
irrelevantes, sinc artifices del vaclado real de posibilidades que tiene
un curricylum. Sin atender a ese concrecién particular, poco: valer puede
tener cualquier plantsamiento ideal.

3.- En la secuencia histérica, ese proyecto cultural, origen de todo

" curriculum, y las mismas condiciones escolares, estin, a su vez, .

culturalmente condicionados por una realidad mas amplia, que viene a
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éer como la estructura de supuestos, ideas y v‘aloresﬂque, apoyan,
justifican y explican la seleccion cultural, Ia‘ponderalcloln de c:ompo-L
nentes que se realizd, la estructura pedagégica subsiguiente, etc. E

-curticuium se selecciona dentre de un marco social, se realiza dentro

de un marco escolar y adopta una determinada estructura condicionada
por esquemas que son la expresién’de una cultura que pogiemcsi Ilamlar
psicopedag@gica, aungue sus raices se retro_traen mas alla d‘e 0
pedagégico. Detrds de todo curnc.:u.'um' hoy existe, de forma_l mas o
menos explicita e inmediata, una filosoffa gumcu.‘ar 0 una olrlenta}cmn
tedrica gue es, a su vez, sintesis de una serie de posiciones filoséficas,

N epistemoldgicas, clentlficas, pedagégicas y de valores sociales. Este

condicionamiento cultural de las formas de concebir el curriculum

-tiene una importancia determinante en la concepeién misma de lo que se

entiende por tal y en las formas de organizarlo. Esrfqente de cbdigos
curriculares que se traducen en directrices para la practica y que acaban
reflejndose en ella.

Las cohecepciones curriculares son las forlmas que adopta Ig
racienalidad ordenadora del campo tedrico-practico que es ellcum-
culum. Si bien la realidad practica, mediatizada por las urgencias de
rasglver problemas pratticos de ordenacidn ds! 5|stema’ Iescolar, es
previa a cualguier planteamiento explicito de orden metatebrico, cuando

.determinados esquemas de racicnalizacion se hacen explicitos y se

difunden, acaban prendiendo en quienes tomgn decisiones sobrg el
curriculum, y en esa medida se convierten en |nstrumentcs ope.ratwos
de la forma que adopta y después en la practica. sJ bien el cqrrrcuium
es, antes gue nada, un problema practico que exige ser gestionado vy
resuelto de alguna forma, los esquemas de racicnalidad que adoptg no
son del iodo .independientes de ciertas orientacio‘n_es de racionalidad
para la ordenacion de ese campo problematico, con todas las
‘incoherancias y contradicciones que queramos. .

Asi, por ejemplo, el esquema de programar la préctica docente per

. cbietivos, es una filosofia curricular que condiciona la préctica y puede

tener consecuencias en el aprendizaje que ocurra en g—;l aula, sien’dol comp
88.Un esquema para dotar de racionafidad tecnoidgica a Ila practica qe
gestores basicaments. Es un codigo para articular la practica que actla

E ‘de elemenio condicionante ce lo gue se decide previamente como conte-

nido cultural del curriculum. Ese eddigo se presenta como un elemento
técnico pedagégice que tiene detras de si una serie de determinaciones

~ . de diverso tipo.

El esquema sintetiza las tres vertisnies fundamentales mas inme-

~ diatas que configuran la reafidad curricular.

Toda esta dinamica curricular no se produce en el vacio, sino
envuelia en el marco politico y cultural general, del que se suelen tomar
argumentos, aportaciones pratendidamente cientificas, valorels, etc.

Como consecuencia de todo ello, surge un cuarto punto mjportante'a
considerar, relativo a la innovacién y a la renovacién pedagégma:'DetraS
de’ cada metateoria curricular, detras de cada concepcidn del
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currfca{fum, exista ung fcrma implfcita ds entender I
del mismo y de Ia préctica

i _ pedagégica. P
tonacimiento implica una for o e’

ma de enfrentarse

CONDICIONES

INSTITUCIONALES

» Poittica Curricular

* Estructura del Sistg-
na Educative

* Organizacidn Escolsr

SELECCION CULTURAL

[+ Qué se selacclong
+ Céme s organizg

¢ Currlculum como
"eullura de la
escuela™

+ Conteni- + Explici-
cos 0
+ Cédigos + Qculto

CONCEPCIONES CURRICULARES
* Opclones polfticas

» Concepeiongs Psleoldgicas

+ Cancepalones epistemcl6gicas

* Concepcionas ¥ valores sociales

+ Filosofizs y modelog educativos

Fig. 2 : Esquema Para una leoria del currleyium,

Co’m‘o el curriculum tiens una proyeccidn di
pedagpglca, cuyas metatecrias habran enfatizado
del mismo, resaltando ciertos elementos con €s
otros, Ia mejora y cambio de g prictica tiene

aproximaciones que hagamos se corresponde una dinami
diferente cuando se quisre mejorar la Dpréctica,

Si se guiere intervenir en la calidad dal aprendizaje.pedagégicc-dus

ca de innovacidn

0 que es el cambio
tedo marco de
(HABERMAS, 1982), Con la practica
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imparte la institucién escolar es preciso considerar que es el producto
de toda esa interaccidn de aspectos. ‘
La especificidad del nivel educativo del que se trate presta un

.caracter peculiar a esas tres dimensiones basicas que se pueden

destacar en la practica del desarrallo de los curricufa. En la discusion

‘sobre el curricufum de la educacién obligatoria se resaltan predomi-
-nantemente los problemas relativos a la correspondencia del misme con
- las necesidades del alumno como miembro de una sociedad, dado que 88
‘rata de una formacion general. En la ensefianza profesional se mezcla la

aspiracién a una correcta profesionalizacién con el discurso sobrs la

“ .- formacién general del alumno. En el curriculum de la ensefianza
-+ secundaria se suele resaltar el valor propedeltico para la ensefianza
“superior, haciéndose mas evidentes las determinaciones del conogi-
‘miento  especializado. En la ensefianza universitaria se destaca la

- radecuacién de los curricula con el progreso de la ciencia, de diversos

. “mbitos de! conocimiento y de la cultura, y con la exigencia del mundo
“profesional. En cada caso, la delimitacién del problema estd sujeta a las

. ‘necesidades que tiene que cumplir, aungue no es exirafio que se mezclen
" légicas diferentes cuando nos ccupamos de un determinado nivel escolar.

Las teorias sobre el curriculum: Elaboraciones parciales para

- ura praclica compleja.

- La teoria del curricufum, dentro de una tradicién en los EE.UU, que a
nosofros nos- ha llegado durante mucho tiempo como base de
racionalizacién del curriculum, se ha ido definiendo como una teori-
zacién ahistérica, que le lleva en muchas ocasiones a difundir modelos

- - descontextualizados en el tiempe y respecto de las ideas que los
~fundamentan, bajo la preocupacién utilitarista de buscar las "buenas’

practicas y los "buenos" profesores para obtener "buenos" resultados
educativos (KLIEBARD, 1975). Ese utilitarisme va de la mano del

- -ateoricismo, con la consiguiente falta de desarrollo tedrico en este

campo tan decisivo para ‘comprender el fendémeno educativo institucio-

" nalizado.

. Nuestro esfuerzo se dirige fundamentalmente a descubrir las
condiciones de la practica curricular, algo que tiene entre sus
dsterminantes al propio discurse tedrico sobre lo gue es el curriculum,
como acabamos de resaltar. Entre nosotros esa Incidencia es menos

decisiva, si bien en Ia historia de cémo se ha ido ordenanda administra-
-tivamente el curricuium se pueden ver aflorar formulas que expresan

cencepciones ne sélo politicas, sino de tipo téenico, que pueden
alribuirse a la influencia de determinado discurso racionalizador sobre
como elaborar y desarrollar curricula. Las teorfas de! eurriculum son
metateorfas sobre los cédigos que. lo estructuran y la forma de pensarla.

Las teorfas desempefian varias funciones: son modelos que seleccio-
nan temas y perspectivas; suelen influir en los formatos gue adopta el
curriculum de cara a ser consumido e interpretado por los profesores,
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teniends asi un valaj formativo profesiona Para ellos; dsterminan el

sentido de [a profesionalidad el profesorado g resaltar ciertas
funciones; finalmente, ofrscen una cob

§ se convierten an Mediaderas o
8N expresiones de |Ig mediacion entr

edusacién. Una primera Consecuencia que se deriva
de que el profescr, tanto comg los alumnos,
eurrfculum. |a imagen de que un profesor colzborg a que los alumnos
‘consuman” g curricutum no reflefa la realidad on g0 verdadera
complejidad. El primer destinataric del curriculum eg e profesorado,

uro de los.agentes transformadores del primigenio proyecto cultural,
Afirma LUNDGREN (1983) que:

de este enfogue es I
es destinatarip del

"El contenido da Nuestros pensamientog reflefa nuesiro contexte soclal y
ctltural. Al mismo tiempo, nyestras reconstruceiongs subjetivas tognoscitivag
sobre e! mundo relacionado con nosotros Intarvienen en nuestras acciones vy, do

(Pdg. 9y,

Para este autor, la formalizacién de
65 un ejemple on I pedagogia de cémo
lacidn de jos problemas pedagdgicos,

Una teoria sobre e curriculum
esta se ocupa dg Ig reprasan-

ncluimos por
nuesira parte, o3 Ig consecuencia ds |a separacion entre | préctica del

curricuium y los esguemas. de Tépresentacién del mismo.

Como la préctica an este caso poses componentss particuiares o
idiosincrésicos, 8l esfuarzo tedrico - tieng que proporcionar modslos de
explicacién de &igo, en el casg del curricufum, que ss desenvuelvs on un
contextc histérico, cultural, politico e institucional singular, :

Considera LUNDGREN (1981, Pag. 42) que es imposible interpretar o
curriculum y comprender las teorfas curriculares fuera del contexto del
que proceden. Por esg, hager aqui una sistematizacian exhaustiva da
coirientes de Pensamiento .no eg Nuestra pretension, dads que es
prioritario desyslar las condiciones_particulares de produccién de la
prictica; si bien el propio discurso que desarrcllamos es dsudor en
cierta medida de alguna de ellas mas Gue ds oiras. .

Las tsorias sobre el curriculym se conviartén en marcos orde-

nadores ds lag concepciones ‘sobre |a realidad que abarcan, y pasan a ser

formas, aunoue sdlo sea indirectas, de ghordar Ios problemas practicos

Por cuanto falta todavia un consenso eleme

Gue se alude cuando se habla de surriculum. El primer problema de |3
teoriz curricular -Como afirma REID (1980, Pag. 41)- consiste an

€ e pensamiento y |a accién en
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j i una teoria, en
: es el curriculum. 8 u
i & clase de problema tooria, en
de.termlnagigz:l no exigente, es una forma ordenada d% t:sérst; tdiscurso
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ncia de
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33 n;Ir&;:Iizar una realidad global para transformar lo
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ificaciones bastanie coinc .
f da lugar a clasificaci es . e los
Symsc:}swg:itores ?A titulo de apreximacidn citaremos alguncs ejemp
iver .
R i i iculares
mgngf;g;té\;{os“gu) plantea una serie de concapciones czrur;gtirza-
tradas en: El desarrollo cognitivo, el curriculum comonsfrucmén
E:'en ;e}én cor-nO fecno!og;’a, como instrumento de reco
iza , !

rf i6 1 fsm émico.
SOCIa." y el cu icu:’um camo eXpl'eSEO de! r’aCIOna:’.'S o acad
’ ’

REID {1980, 1981} distingue cinco oritlantacé’cngs junda{rjr;er::lzihgz
ntrada en la g’;esfio’n racional o perspegtwa s:sf.emtfca,asq Pt
Z‘Z desarrollar metodologlas para cumplir con las tarsas g

i ionales
" realizar un curriculum baje formas autodenominadas como rac ,

i i i radical
cientificas y légicas; una segunda onfen:tamon dltensorgtlen?gsa S ctions
eritica, que descubre los intereses y oqutlvos ocu Ot o o practioas

ioul plhsqueda del cambio social; la orien acién . ool
Cﬂglctﬁ‘éirss;mean rafz psicol.égica centrada en las gxpenenc;laeismqés s
icllwdividuos obtienen- dei curriculum; oira que degong;\abggﬁg s e
académica o reaccionaria, para la cual el pasado - deﬁberarr'va o
Crea o oo paamento Z? c(?:sfsgain?iﬁ?detjsgegr proceso de cambio

' rtacién parsonal . e

ggerr?oe;u;;ozp%é?ales g’ue son, trabajanco dentro de las condicicnss en
o qsugijlc}::l(])anﬁg'/‘s) diferencia las siguisntes "ideolo'gl’as"qurr;jc;;;rceiz.‘
una académica, apoyada en las disciplinas, la @eoll(;%;z; dseoc?alé e
social, la centrada en el nifioy el reco}ns‘trucmom rncemnieta sooa
{1981) distingue los enfoques: Hu_mamsrmo, rgconsistemafiza & e
tecnoidgico y académico. Orientaciones plarecc; as caitiones. oot
¥ TANNER (1980) al revisar la panoramica de p

conflictivos sobre este campe. ' oitos,

Esas perspectivas son domlna}ntes en l.m?s n;gr"lgirgt%inau o
afectan en desigual forma a los drfgrentes mvetesm_mlan o S
tivo, expresan tradiciones Y, en ocasiones, se ﬁn r?nos o
sién de un mismo problema. Por nygstra patte, Iaren s inforés aa
cuatro grandes origntaciones bassg’as gue t(lje!ne totos 1 orichans
nosotros para abordar |a configur_amon de modelos B e
Telacionadas con el curriculum, pues conectan con
histérica.
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) El curriculum como suma de exigencias académicas,

Se pusde observar en las précticas reales escolares todavia [a
fuerza del acadsmicismo, mis en el nivel de ensedanza secundaria, pero
€N ura fuerte proyeccion en la enseftanza primaria, qus, lgjos ya de
defender ! valor formal de Ias disciplinas en las que se ordena Ig
cultura sustancial, mas elaborada v de élite, pervive, sobre todo, en las
fermas que ha generado ¥ en la defensa de unog valores culturales que no
§¢ corresponden por lo general con la calidad real de la cultura
impartida en las aulas, _ ’

Buena parts de la teorizacién curricular ha estado centrada en log
contenidos come resumen del saber cullo y elaborade bajo la formali-
zacion de las diferentes "asignaturas”, Surge de la tradicign medisva!
que distribula el saber académico en e! irivium Y en ol ouadrivium, Eg
Una concepcién que recoge toda |a tradicién académica en educacién, que
valora los saberes distribuidos en asignaturas especializadas -0, como
mucho, an dreas en las que se yuxtaponen compcnentes disciplinares-
Gomo expresidn de la cultura elaborada, convirtiéndsias an instrumenta
para el progrese por la escala del sistema escolar, ahora sn una sociedad
complsja que reclama una preparacicn més dilatada en log individuos. La
pujanza y modalidades de esta concepsion vaifa de unos momentos
histéricos a otros. La preocupacién por los curricyla integrados, por
elemplo, o por contenidos mas interrelacicnados es una variante
mederna de esta orientacién, Quizd en el presente estsm
de {a misima cuando surgen criticas a las institucionss escolaras por su
ineficacia en proporcionar fas habilidades culturales mds primordiajes.

Esta orientacién basica en el curriculum ha ienide alternativas
internas tratando de reordsnar ef saber en 4rsas di |
disciplinas tradicionales, si bien reconociendo el valor de |as mismas,
como es la propuesta de ambitos de significado de PHENIX (1964), pero
de escaso éxito a la hora de plasmarse en los curricula,

Estas concepciones més . bien formalistas Y académicas han
arraigado profundaments en la ordenacién dal sistema educativo, sohrs
todo sscundario Y superior, con Ia consiguients contaminagién ds los
niveles méas slementalss de educacién, FEsig relacionada con |a propia
trganizacidn del sistema escolar que concede tituios especificos y
acreditaciones de culturg basica,

Dada la fuerte impronta administrativg en todo lo que se refigre 2
curriculum, no es ds exirafiar que persista tan fuertemente asentada
esta tradicidn. El curricuium e concreta en el "sylabus" ¢ listado de
‘conienidos. Al expresarse an estos términos, es mas fAgil de regular,
controlar, asegurar su inspeccion, etc. que en cualquier otra férmuig que
contenga consideracionss de tipo psicopedagdgico. Por 2ilo, desde el
punto- de vista. de la administracién, las regulacionss curricuiares se
apoyan mucho més en log confenidos que en cualguier otro tipo de
consideracién. Es mas factible hacerla asl,

En 8l ya lsjano estudio realizado por DOTTRENS (1951) para‘la

S
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- N . o5
Unsasco en 1956, repasandc la ensefianza primaria de 'UHIE; Sseglr% gdrg rgzés er;
! 2 ‘ r
i ésta la tendencia a expresa :
se detectaba incluso en . o1 o5 programas en
armi i terias que se ensg
inos de repertorios de mater e tes
gijrgc]ies Y destacaba la contradiccidn que existia en muchos casos e

i la
" las introducciones y orientacionss de los programas, por un lado, y

X -y il
exposicidn sistematica de nociones por ofro. Esta aprelmacuirl; EJ;):;; ;
perfectamente seguir aplicandose hoy a muchos de los prog
{ i tivo.
i s en nuestro sistema educa L
vngerlf presion académica, la organizacidon del plrofes?ragiol,enytfo IS:
i ini i i nirmi
i administracién potencian el manie d
necesidades de ia propia . oen, o manienimiento de
ive. Aungue se admita que la légi
este enfoque sustantive ' aments que cor o
i i borado no tienen necesaria
istomatica del saber ela n ! €

ISéSIca de su transmisién y recreacion a tra\{es Fie la ensefianza, ;o”ggg

re%ulta evidente es que, a falta de instancias intermedias que rea
esa transformacion, la primera ocupa eé esp;aécsp%de JZI\?sgglndégﬁfasis o
i i} tnik {en , ‘
A partir de la ¢risis del Spu : onfasis @ los

i ion de las materias en las refo
contenides y a la renovacié JBs refarmas curte
i ilitado a costa de los plantea
ularss, que se habia cdebi : los .

zducaciér? "progresiva’, de connotaciones psicoldgicas v sociales. Una

- consecuencia fue la proliferacion de proyectos curriculares para renovar

su ensefanza, y la revisibn de conteniqgs, como puntgs clave de
referencia en los que se han basado las polltlc;ls debmnpv;aw;c;n.los afess
imi ] bésico (back fo basics
El movimiento de vuelta a lo "Ge) o 08 bt
izajes fundamentales relaciona
desarrollados, a los aprendizaj ‘ acorados pon 2
i alicas, ante la conciencla :
lectura, la escritura v las matem icas, - | dol fraoas:
i cnomicista’ por los gastos e )
escolar y la preocupacion ec . A
ingui a socigdad y de unos poderes p :
expresa las inquietudes de un : oS b oS hor
imien i io de unos momentos
los rendimientos educativos, prop e Tecesien
o isi corte en los gastos sociales, g
economica, crisis de valores y rec ] e e <
vista a las férmulas que .
alguna forma llevan & volver la sta ' mionos. tanalbie
izacid i . Sensibilidad hacia rendimie
arganizacion del curricufum . rionios iatgioles
[ la poblacion, para la que sup
que afecta también a ( : s s o
[ ortunidades de lograr p
educacidn formal representan mas op . ograr p:
trabajo en un mercado escasc. Es un ejemp!o "de.revn?hzacmn de una
concepcion curricular que enfagzadlos sabetr:sasdicxgguos;su y dferente. o
a H
Enire nosotros, aungue desde un or /. °
apracian también movimientos enfrentados del qpmtaén ?éllz{zigio,apgrrezs
conocimientos
lade, los programas pertrechados de : o
disci}.alinares, al lado de reacciones con?ra pretensaqngs [‘de unﬁél s?cf.ias y
cién gue dé menos importansia al cultivo de la dlSIClp‘lr.]ng C
més & las necesidades psicoldgicas vy socwallte‘s deh l?: ﬁgglc?:r&;meme o
izd i i e sitle aho :
Quiza el conflicto en esto sentido s : :
la snsefanza secundaria. la necesrdgd de un tipo de clultur? ;:lri]fca-:;;en(;[g
para alumnos que nc ssguirdn estudios mas elevgdos, aéu gam o
plantear programas mas atractivos para capas sgq:aJes rnt ] ol pfuente
heterogéneas, la necesidad de superar un academmmmo 9; relcr L;f vonte
de aprendizajes de escaso significado para quien los reci e&‘ arsag o
de lograr una mayor relacién entre conccimientos de dreas diversas, efe.
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sen problemas que implican concepciones del curriculum relacionadas

G2n una mayor o menor Preponderancia de I ldgica de ipg contenidos en
'a decigidn sobre e curriculum,

b) Bl curricntum: base de experiencias,

provocads por g
el desarrclly dg
» POr la reaccién penduiar contra e academizismo
intelectualista o incluso por Ia negacién politica de una cultura que ge
considera propia de lag clases dominantes,

Desde el momento en qua e! curriculum aparace como la exprasién
dal complejo proyecto culiuralizador y socializador de 13 institucian
eScolar para las generaciones jévenes, algo consustancia a la extension
do fos sistamag esceiares, lo que se enilende por tal tiene que ampliar
necesariamente el ambitg de significacidn, dado que el academicismg
resulta cada vez mas ‘estrecho para todas fas finalidadss componantas
de ese proyscte. movimisntg "Prograsivo” americano Y el movimiento
d¢ la «Escusgla Nuevas suropea rompieron en este siglo el monciitismo
de! curricutum, centrado hasta entonces mas en las materias, dando
lugar a acepciones muy diversificadas, propias de |a ruptura, piuralismo
Y concepciones diferentes de las finalidades educativas dentro dg una
sociedad democratica.

Partiendo ds que los aspectos intelsctuales, fisicos, emacionales ¥
sociales son importantes en el desarrcilo y en | vida del individuo,
teniendo en cuenta ademas que han de ser objsto de tratamisntos
coherentes parg que se logren finalidades tan diversas, se tendran que
ponderar, como consecuencia inevitable, los aspectos metodoldgicos ds
la ensefanza, dadg que de éstos depends fa consecuciin de muchas de
ssas finalidades y no de conienidos estrictos de ensefianza. Desde
entonces Ia metodologla y Iz importancia de la experiencia van ligadas
indisociablements a conicepto curriculum, Lo importante del curriey-
lum es ia experiencia, la recreacion de da cultura en términos de
vivencias, ia Provocacién de situaciones problemdticas, vendria g decir
DEWEY (19673, 19675). El método no 8s medio para algan fin, sino parte
de un sentido ampliade del contenido.

En la primera revisign que hacfa la AERA {American Educational
Research Assceiation) en 1931, ol curricutum se concebia como |
suma ds experienciag que les alumnos tiensn o 8s probable que obtengan
en 12 escuela. Lg propia dispersion de ias materias dentro de los planes
educativos provooaha la necasidad de upa blisqueda del core curriculum
como nicleo de cultura cemin para una base social heretogénes,

it
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i sa experiencia unifaria en todos ]gs
il parl:ntgrc;p?;cgndnuiracei:g: geeﬁ%?:ﬁ o qus lleva a una‘reflsl;cnlgg
aiwzgzz,aeg:tlrigtamente a los contenidos procedentes de las discip
no
acadélmicgs. te, ésta @5 una acepcitén mas moderng, mas pedalgégictao,
del ?ﬁ?ﬂﬁ?f;n ql:e en buana parte s¢ ha fragua?o :o;nl?e ﬂ?:rltrgle?'nal
; nter i ién obligatoria tien
AT !atear]r;\(alriiiré Slés{acilciilg:da:rl%s, ev?dentemente, E;uquPEj er;lfle-t
gre;c?;;%lilgn lgelgconocimient_c especializado baiflloseiezgggz?;siemi n; éeS
. Iscipki ¢ isciplinares se reflsja .
;th;rsroﬁ;i%p[r: Sin(s)uf?gif:ied::Snszn?oque meraments académico para dar
i : i6 ral. )
Sentldgi iﬁrﬂ?cﬁﬁturgag!ggdgeﬂiaa perspectiva pedagdgica y hum:n;s;i;oqﬂﬁ
ienda la peculiaridad y neces%dades d.'? los alumnos, se Vd'ante o vl
atue. rsos y sxperiencias planificadas que un slstu ia :
Comufn toc;'rciieentzziffm de ur} centro sscoiar. Se enqiojc}an las intenciones, fos
iy ao actividades disefiadas con fines pedagogpos, etc: éo dol valor
cursfg cencepcion dei curriculum como experiencia, part;gg : gh e,
de las actividadss ha tenido un fuerte '4mpac.to eg lasitrr?ifigdosp gl
i ha provocade la confumén’y dispersién de sig ados en un
o yma ue funcionaba ccn un mas alto consenss, proporciona s% P
gfsrtl:?;rrio sgbre las disciplinas académicas que es un criterio mas seg
2, pag. 87). ) ' . . i
(PHIhtlﬁSI}L?lsdér?trg de esta dptica mas psu‘:olégéical, p:ljlrt(l)}?gaagar; g: l:g
humanisma, apoyado no en las esénqag de la ,S o
gggzgidades del desarrello personal de los Imdwiduos, nuneuv;)m nisticos”
y oferias contraculturales incluso, sxpresiones céea g?recer S ot
o pedagégif_:o fque' rrr‘lieégay t;?:m;irq;eu:g ;retend’rda dindmica de
ificantes por sl misma ) e o
g;itgrrcollo pei!'asonai, entendido éste come procegg ?;s ai?ﬁi?riedsn?os, .
una scciedad gue anigulla las posibilidades
mai‘gEer; deefs?;;iziﬁ; S"e?clgtel’:ir;iisiél“ €8 una acepcién mas acorgeracigt;?
visiénsje p!a escuela como. una agengia soclalli:::adgralcys e;ilﬂﬁ?ncos ! !oé
| cuyas finalidades van mas alld de la m‘troducmc;nbalede  olumnes
saberes académicos, para abarcar‘un proyecto glo | oo oguoaoon.
Apaya esta orientacién experiencial togia una it
educacién que ha venido resaltando Ila_’mmolrtani(;tereses AR
psicolégices en el alumno, en cor]tra}pqssmon a‘ GZcesidades A
los de los especialistas.de las disciplinas. Las n 0, e dades del o,
desde el punto de vista de su desarro!\o com L relacion oon
Linct‘s?edad pasan & ser puntos de referencia en la conti‘gursa A
proyectoé educativos. La aiencf'c’m_ allci{s) pr;;gez;e; year:iulcaa ggncﬁa P
|05'§0ﬂtenid03 eslae;x;:r?::cia?”dneﬁlpaiurr?no en las institucionss es&:ola:
GU-rriggfi;rg :;}: C:Jna forma de entender el curriculum, con L:)rjampdo; irnaEl
g?c?n diferente de sus finalidgdes y Qon:jponigtzz,sa:srlguarla
teorizacidén sobre el mismo y sobre los métodos
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El problema para la educacién progresiva
16}- es el de saber cual es el iugar y el
ensafianza y de la organizacién de sy conteni
Con lo cual ss plantea en Ia ensefianza el pro
experiencias de log alumnos elevindolas a la
enlazarias con log conocimientos y la culturg
en una sociedad avanzada, aspecios considera
por toda una tradicién clltural,

El propio DEWEY sugerfa que:

-decia DEWEY {19675, pag.
sentido de [|ag materias de
do dentro de |z experiencia.
Blema de coma conectar las

"euando sg concibe g la edugacisn on ef sentido de'la axn
pueda llamarse estudio, sea aritmeética, I historia, |a geograffa ¢ una da |ag
clenclas naturales, debe sor derlvado de materiales que al principio caigan dentro
del campo de la experioncia vital ordinaria” {P4g. §1-92),

eriencia: todo lo gue

Problema de més dificil saiveidn es al:

"Desarrolio progresive da Io ya experimentado en una forma mas plena y

Mas vica y tamblén mas organizada, a una forma Que sg aproxime gradualmante a

o que se presenta en ig Materla de esiudio a la persong diestra, madurg" (Pdg.
92).

Lo cual exigla para e! autor &cercar las matsrias dp estudio a las
aplicaciones sociales posibles del conocimiento. Valoragign de |g
cultura, relacionarla con las necesidades del alumno y entroncarla con
aplicaciones sociales, siguen siendo hoy todavia retos para afinar
esquemas y ofertar férmulas de curriculum acordes con ellas, funda-
mentalmente en |g educacidn basica,

El interrogante ue plantea el curriculym co
cias de aprendizaje que reciben
centinuidad de lag mismas y definjr

ncebide come experien-
los alumnos es el de garantizar |
una iinea de Progrese ordenado hacia
el saber sistamatizado, Gue sigus siendo necesaric; algo que ssts
bastante obstaculizado Por una institucidn que properciona sabereg
enirecortados y yuxtapuestos arbitrariamante,

Al poner ef discurso edycativo moderno un énfagsis |
experiencia de los alumno
consecuencias importantes:

a) Por un lado, se llama ia atencign sobre
ambientales que afestan

mportante en Jg
§ en las aulas, se deducen unas cuantas

Las peculiaridades del medic inmediato escolar
esta forma en refsrantes indispensables dal curri
de los cuales éste na tiene entidad reg),

b) Por otra parte, la acepcién del cursf

culum como ‘confunto de
experiencias planiticadas resulta muy

insuficisnte, pues tan rea-

e e SR ]

; .\.- ; %Eﬁa
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i f
les y efectivos por sus consecuencias son Ilos efeg{tjcﬁf :;:?qumi?:nﬁi-
il poc;' . trr"llt:vasm;?ggt)ng epiﬁggggggteqs de las experiencias
e in haberlas planificado, ni
vividas en la realidad del centro escplar sin s e o a6
a veces ser conscientes de su emstenmalsql e eln S o due 0

e como ctirriculum oculto.  Las experiencia r
gggg?arizada y sus efecios son unas veces dgsga:::reiiézt 3:
incontrolados; obedecen a ob!etlvqg exphmtosla o e
medida o son fulo dol smplo A o 1 accidn. Unas 5an posiias
medida o son frute del simp ‘ ' ; .m ot oy
en relagidn con una detsrminada filosofia yp Ly P ecuriane &

tante, o completamente contrgnqs. 2 Ida
?rffesfﬁgﬁmbre ’pasan a Iser r]o:gls cc?é]rsrfgglt;\?asad?; c\:’oar;oc(;r;‘:enstg
a regular la practica icular, ’
?euqeuieﬁerr? tzgguema% més amglios .d_e andlisis que den cabida a la
complejidad de esa realidad asi definida. o se desarrollan
¢} Pasan a tener especial relevancia los procgsosdq o S desano e
en la experiencia escolar. Lo que supone ljntrg ulc; e e
et ?n Iasggg:g@c?gn dd@e {I;c?“gje ese compstencia en los
reusiones en la con neten |
;J?Efegoras. La escusla y los métodes adeCfuaFiios S:r“ljosgﬂrc:;uﬁgcrj oes
cémo se desarrollan esos procesas v no séio p Bl
observables o ios contenidos de los que d|cendoc:?ivo r;qoderno -
cién de esta orientacién en el pensamiento educ

ido histdricamente decisiva. ' . svancia
Essta perspectiva procesual pedagégica cobra uS:}aasszaec&i]areslociedad
como justificacién para dar respuesta en Iefn.slestcS as a una sooledad
donde la validez temporal de muchos conocxm:eﬂllt;eran e ce;nales s
ritmo de su expansidn es acelerade y dor]de ‘pm‘l‘ble el
su difusién. Nace toda esa pedagoglg ’.nViSTt i
BERNSTEIN, de perfiles difusos,.més diffcilmen e9 otk man’ifesta-
efoctividad se ve mds en su curriculum oculto qu _
i Xpresas de la misma. o o o ias
C:onisa ?‘nirl)itancia en sstos snfoques mas psaccpe;iag%g;osufsigﬁ n:I, B
finalidades de ia escuela y sabre_los componen gs O e ulur, due
son paralelos al predominio del discurso psicope agegllevar . b Torade
renovadora europea y americana en este fsuglc, pug lovar y ha levado
a planteamientos que incluso desconsideran ?Cu,'um tiéne a
dimensién nitidamente cultural que _tcdo Cudmla um 1 'Se ome
expresidn de la misién social y cuf'turallzad.’ora 8 o oo, o
de un enfoque del curriculum mas totalizador t:|1:1 e, pere
dentro de un marco psicopedagdgico en el que, ef e e o
pierde de vista aquella reiacién_can_ la 'culture:j rc; elevad’a Lo o

también ia expresién de la experiencia mas madura y
sociales. _ oles
Qrupgls enfoque experiencial suele r.eferlrse, gengralmir;teég?zal\g?é:» i

mas bésicos del sistema educative. La «psicopedag
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pensamiento y de [ practica educativa, si puede denominarse asi, afecta
a los primeros niveles del sistama educativo, a [g formacién de sus
profesores y a Ia propia concepcién de |a profesionalidad docente. A
medida que ascendemos de nivsl, el peso de los  contenides
especializados, cerrespondientes a diversas Parcelas de! saber gienti-
fico, sccial, humanistico, téenico, efc. adquisren el valor de referantes
Para pensar y organizar o curriculum. Un problema candents en ias

por la propia prolengacion de Ia

) Xl legado tecnoldgico v eficientista en el curriculum.

El nacimiento mismg de la teorizac
ligado a ura Rerspectiva que explica una contundente impronta en esta
&mbite. La Perspectiva tecnoldgica, burogrdlica-o sficientista ha sido
un modelo apoyade desde la burocracia Que organiza y controiz g
curriculum, ampliamente &ceplada por I pedagogia "desideologizada" y

acrltica, ¢ "impuesto" al profesorado como modelo de racionalidad en sy
préctica.

Una de las teorizaciones curric
contenido de Ia onssflanza en
momento en que en los sistomas

ion sobre g curricutum asti

ulares dominantes ha contemplado el
la perspectiva académica. Desde el

sducailvos modsrag S& convierten en
un elemento de primer orden para hacer de Iz educacion Ia etapa

preparatoria de los ciudadanos Para la vida adulta, réspondiendo a las
necesidades del sisterng productivo, la pretensign eficientista ser4 una

preccupacién decisiva en Jog Bsquemas de organizacién curricyiar comg
valor independients,

El curriculum es parte ineherante de
educativo, aparato que se verighra an
aspecializacién de los contenidos a iravés d
dades del mismo, §j of curriculum exprosa |
¢ién escolarizada y éstas se diversifi
sistema escolar Y en las diversas @spe

mismo tramo de edad, fa regulacion del
sistema escolar,

La polftica educativa ¥ la administracién especiaiizada ordsng e
B0CES0 a esos niveles v modalidades, la transicion interna entre igs
migmos, los coniroles para acreditar el éxito ¢ gf fracaso, provee
medios para su desarrallp, reguia el acceso y funcionamisnto da| profe-
sorado, ordena los centros escolares, etc. Por eso no existe sistema
educative qus ng infervenga sobra el curriculum, y resulta diflgil
pensar que elio pueda ser de otra ferma.

Como afirma KLIEBARD (1875), GIROUX, PENNA y PINAR (1981) y
PINAR v GRUMET (1981) la preocupacisn por los temas sstrictaments
clirriculares surge en parte per convenigncias administragivas, antes
Que por una necesidad intelectual. En un sistema &scolar que abarca a
todos, que se estructura en niveles con dependencias reciprocas, ‘que

la estructura del sistema
oMo a una distribucién y
& curses, niveles y modali-
as finalidades de la educa
can en los distintos niveles del
cialidades que establocs para un
eurriculum es inhsrente a la del
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" 1 intraducirla en
. r a la poblacién para in r
la necesidad de cualifica c 8l eurri-
{espgg}gfeﬁtes niveles y modalidades de Ia} vida g;ﬁg:cf;::'conduce .
s Y ntenidos de la ense
expresién de los contenic . estor del
cue C;aT:ciénp cobré una importancia decisiva en el aparato ges
asa pre

815 b

i f ilosaffa, etc., mas bien es una
D etovanar 0o . adminitiacon, y o sxpica o
abilidad “profasiona’ do la | ecanismos de
resdpc:g:D dominio que scbre él establecen las ne;:lones ym
0ce i ili idn cientifica.
l:ar.:ionalizamon iu\znh?n ;éil;asd% eiao?g?r:;zar . Gestonr gste components
ey Sl:ﬂ%r con esquemas propios de la burocracia moderna _?adra
del.apafato ?ﬁéo ei conjunto. El gobisrmo del curricufum ha asimi adoI
rac\onaﬂz«zr "gesiidn cientifica" que, independizandose del marco y de
modglos . ? ue surgen, se han convertide en esquemas autonémps Ique
momorto en? c? de racior;alidad en abstracto, acepci{}n que llega ing Ugo
P eerse !%i arable = algo que es cientifico. Dichos esquemas de
. hgf:erzel ec;q:.ufracL,-iumr han cobrado autonomia como modelos teéncos:
ol l‘e lo; 1a matéfora ss independiza del referentg y genera por ESI
e |caro.co de comprension de una realidad distinta, ei modelo
mlesiz]f?')rigg ;:Tazra a ser modslo sustantivo cuando se olvidan su origen y
o Ezlcgje:étién cientifica es a la burceracia lo que el taylcnsrgzc;‘uii sad|:
produccién industrial en cadena: qugnendo establ;?zr elr?slap adezuacién
eficacie, control, pradiccion, racionalidad y ecgm_)h éction: o qus ha
medios a fines, como elementos vertebrales de ‘c c%rricu!lim, ouyos
-hecho surgir toda una tradicién de'pensar etéforas que actian de
esquemas subyacentes se han convertido en me o sl
metatecrias del cbjelo mismo gue gestionan. Los 51 :; i
lares, al establecer un modelo burocratico de Or‘rsxiento 6o 1a gostor
respondian en su origen a las prasiones .del I?BOXIRD 1975
cientffica en la industria (CALLAHAN, 1962; KL : a " It;rista -
El "management cientifico’ es la alternativ Eny A i
gestidn basada en la iniciativa de los trabajagjqrzfi.va } esimalacion
supuesio, el éxito en el trabajo depende de la In:)cluntad £l tayloriamo,
de los operarios, de su energfa, ingenio y buena v a todo el conocimien-
en cambio, propone que un expsrto desds fuera redn ia o o sibouctn
to sobre la gestidn dell trab.ajol, ‘e!ablorando gazstcrlaepa cada oparatio on
e sty e Indlv,du‘a,ﬂi)aarr'aasi su trabajo se realizaré de
la funcién precisa que tiene que ejec i manager sstudie,
acuerdo con los principios de Ia. norma cient lga: on una nalabra; ol
'plam'fica, distribuye, prevee, ralcalqnahza gl tr'a|aJOIte osible (TAYLOR,
operaric debe ejecutar tal prevision lo mas fie mendiqur)ade d un o
1969, pdgs. 51 y ss.). Ligado a ?Ste modelo s;a s fhara o o
soterrede la idea de que sl dlsenoldet produclosq opracionss. pars
capacidades y posibilidades de! ejecutqr ge aSe s st
consequirlo. El conpcimiento sobre una realidad se sap _
para ejecutaria o conseguiria.
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El gestor piensa, planifica y decide; o .
tencia puraments técnica que se jg asigna, Idgp:(r:irel?doe;ecfta la compe-
calidad también establecidos desde fuera y de fOrm: 0s moldes de
Opsracién, La profesionalidad del operario -de! profesor enpr}ewa 2 esa
metadrica- consiste en una préctica "normalizasg» que daa;);ra;égzﬁn

bara garantizar su cumplimient,

De ahi la contradiccion que se pProduce cuando en un s ;
educativo gestionado por estos modelos Surgen las idegs-f s
profesor activo, la independencia crofesional, 1g autenomfa o ‘dei
cicio de la profesién, etc. on ol aer

Dertro de la teorizacién sobre g curriculu i 5 ma
p’sicopedagégicos se han mezclado a veces con g&}ugrlr?;stegg ;ear;:os l'mas
técnica, que ven en las experiencias y contenidos curricu?anra o
aprander por el alumne un medio para legrar determinados objeti .
la forma més eficaz v cientffica posible. En otras ocasiones jaf e
de _Cuaiquier planteamiento, esgg esquemas se justif;’can, demfargen
autdnoma en si mismos como una técnica Propia de la elaboragig Vi
curricufum, Un enfoque eficientisty Que pierde de visty g v Icm o
sxporiencia escolar en su globalidad, mucho mis amplia gue Ia og ?‘e’ .
por el marco estricto de medios-fines y que pretende estanda 2ot oo
productos educativos - y curriculares, reducianco a destranzar o
competencias del profesor (GIMENO, 1982). ozas las

Se pierde de vista la dimensisn histéri 1
cutriculum, para convertitlo en objeto gestiongsl'e.Sﬁziio)rlfacznrral' o
Pasa a ser un intrumento de {a racionalidad Y mejora de lae e
Consiguisntements, el conocimiento que dentro de esa pers e
elabora_ es ol determinado por |gs problemas con que Szect:twa se
Pretensién de fa gestién eficaz, Posicign que tuvo necesarigme top? ‘la
eatrs nosofros, en un ambiente politico ne democratico goa g
:::ldmmistracién fuertemente centralizadora o intervancionista Jdo 3 u]na
lnicos espacios posibles para I intervencién grap los dé disf;?' EI)s
eficacia en e cumplimento de ia directriz, antes que cuesﬁou” y
contenide y los fines del proyscto; todg elio ayudado por yn d s
intelsctual an el profasorado. Exiig que no es independiants e
veraimos en su momento, del hecho de que se afiancs en para ’l com‘o
estructuracién’ de una politica rfgida de control de la sscysla ebo‘a :
pretension homogeneizadora de un régimen  autoritario. La fuer ajodla
ep}quema téanico-burocrético entrs nosotros sg explica bor la de;?iidai
gotg;?o‘del discurso pedagégico y por Ja funcién polftica Que -cumpla ¢

La perspectiva de TYLER (1973) como teorfa dof curricul
gjemply paradigmdtico de esta orientacién, ha sidg &ecisiva U?J
sentando las bases de 10 que ha sidy gf discurso dominante eg 'ro:1

&5
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gstudios curriculares y en los gestores de la educacién. £l dnico
discurso hasta hace no mucho tiempe, y todavia arraigado en amplias
esferas de la administracién educativa, de la inspeccién, de la

. formacian de profesores, ete, Para TYLER el curriculum lo componsn las

experiencias de aprendizaje planificadas y dirigidas por la escuela en
orden a conseguir los objetivos educativos. Su postura ateérica y

acritica es digfana cuando afirma;

"El desarrollo del ecurrlcvlum es una tarea praciica, no un problema
tebrico, cuya pretensidn es disefiar un sistema pera conseguir una finalidad
educailva y no dirigida a lograr la explicacién de un fendmeno exisiencial, £
sistema debe ser disefiado para que opere de forma efectiva en una soclecad donde
existen numerosas demandas y con unos serss humanos que tlenen
intancionalidades, preferencias,..." (TYLER, 1981, pag. 18).

. El curriculum aparsce asi como el conjurto de objetivos de
aprendizaje seleccicnados que deben dar lugar a la creacién de expe-
riencias apropiadas que tengan efectos acumulativos evaluables, de
suerte que pusda mantenerse el sistema en una revisién constants para
operar en él las oporiunas reacomodagiones.

Otro autor también caracteristico y con una orientacién parecida,
aunque con matices proplos -JOHNSON (1967)- definiria el curricuium
como  conjunio de ohjetivos estructurados que se quieren lograr. Supons
plantear la dindmica medios-fines como esquema racionalizador de Ig
practica. Si bien para este auier, como novedad dacisiva que tendra una
importante consecuencia, los medios son un probiema relativos a la
instruccién y no al curriculum propiamente dicho. El eurriculum
prescribe los resultados que debe tener la instruccisn, indica aguello
gue debe aprenderse, no los meclios -actividades, materiales, etc.- con
los que conseguirlos, ni las razones por las que debe aprenderss. Ello da
lugar a un sistema curricular que hay que planificar a diversos niveles,
ejecutar (el proceso de instruccién) y evaluar. Curricufum y realizagién
del mismo son cosas distintas en este onfoque. Los profesoras,
censiguisntements, tienen .6l papel de precisarlo inmediataments antes
de la ejecucién del plan, en un proceso que se planifica a diversos
nivelas.

La tecnocracia domirante en el mundo educative prioriza ests
tratamiento que obvia en sus coordenadas el discurso filosdfico,
politico, social y hasta pedag6gico sobre el mismo. El curriculum pasa a
Ser un objeto a manipular técnicamente, evitando dilucidar aspectos
controvertidos, sin discutic el valor y significado de sus contenidos. Un
Planteamisnto que ha ido de la mano ds toda una tradicidn de
f_ensamiento & investigacion * psiceldgica y pedagdgica acultural y acri-

ica,
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d) El puente entre Ia teorfa y la accign:
contigurador de la préetica,

el curriculum como

La orientacién curricular que centra su
teorfa-prictica ss un esgquema  globalj
relacionados con e curricutum, que, er un
desembocar en planteamientos de mayor autonom|
respecic de Iz administracign y de!l profesorado
practica. Es el discurso m&s coherents para
diferentes cfrculos de log que praceden determinaciones para Ia accién
pedagdgica, con una mejor capacidad explicativa, por tanto, aunque de
¢lla no sean ceducibles sencillos "guicnes” par

3 la practica.
La preccupacion por la prdctica curricylar es frutc de las
aportaciones criticas sobre

la educacién, el anglisis del curricutym
come objeto social y de Ia préctica generada en torno al mismo,

Varics factoras explican hoy la pujanza de esta aproximacidn
tedrica: un ¢ierto declive en el predominio del paradigma positivista y
SUs consecuencias en lg concepeién de la técnica, el debilitamiento ds la
preyeccisn exclusivista de 'a psicologia sobre Ja teoria y la practica
escolar, e! resurgir del pensamiento crftice en educacién de la mano de
paradigmas mas compromstidos con la emancipacion del hombre raspec-
-to de jos condicicnamientes sociales, Ia experiencia acumulada en las
politicas y programas de cambic curricular, a fayor concienciacign dg|
profesorade schre sy papel .active & histérico. Son, enire olros, Ios
factores que fundamentan 8l cambio de perspectiva,

El discurso en Didactica sobre la practica escolar s ha desarrollado
fragmentando ! proceso giobal de g ensefianza-aprendizaje. En primer
lugar, desligando contenidos de métedos, ensefianza de aprendizaje,
fenémenos de aula respecto de los contextos en log que se procducen,
dacisionss técnico-pedagdgicas de decisicnes politicas y determinantes
extaricres a la escuela ¥ & aula, ete, En segunda lugar, por depender de
unas metodologias de investigacién poco proclives a la comprensién de
la unidad que se manifiesta en la practica entre todos es0s aspecios,

Cada tipo de investigacién y de tsorizacisn focaliza y trata de
resciver problemas pecuiiares. Los que plantea la realidad sducativa y sl
curriculm son probiemas practicos, porque la educacién 0 la ensefanza
88 ants tode upa actividad préctica. REID {1980) considera que el
curriculum nos sitia ante protlemas practicos que solamente podemos

resolver mediante la accidn apropiaca. Lo que significa, eomo afirman
GARR y KEMMIS (1988) que:

Perspectiva en la dialéctica
zadar de los problemas

foner en relacidn log

"La investigacion educativa no puede definirse por referancia a los chjetivos

adcras que se ocupan de resolver problemag
tadricos, sine que hay qus aperar dentro del marco do refersncla de los fines

préclicos a los que obedecsn |as aclividades educativag, {-.) Mas atn, pussto que fa
educacion es una emprosa praciica, dichos problemas serdn slempre preblemas
précticos, es declr de log que, a difersncia de los tedricos, no quedan resuellos ¢on
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¢ i a linea
el dESCUb imiento de un nusvo sabg , 8lho Ul Icamente con la adopclé de L
do accién" (P g )

*indi las complejas
fl i uaede ser indiferents a
ria curricular no p ser . : ortplejas
Un.a ct:?oones de que es abjeto la practica pedggégacﬂ:a mo i::rz\c?én qdel
determmeaﬁan en ello los procescs que dgtermman ac crecion de
desreirgﬁium on las condiciones de la préctica, porgque ese ,
cur

s y a la sociedad en general. Lg
profe_sores, que‘é?mfegteanésatemcfoniigmy;gctiza obliga & esqrutgr las condL|~
o tog ¢ roduce, sean de indole subjetiva, instntumor.\ah ste. ia
cionfas o queri?cglum ti,ene que contribuir asi a una mejora de dz
ti)%l;?re:segésfude los fendmenos que s& prodlécenIecnorlnops;oizjsstim;;n e
) : anifestando o
educacién (REID, 1980, Pag. 18), m ‘
rea%ﬁﬁ puéde tratarse de una teorizacién que Euzf:S l‘;l ;;ﬁﬁggg

i ir los vaiores, condu
objeﬂwsmo,t g;eii?ande:r? SI?;;cur?in;ampoco puede ser neutral, péorguz
o s,edener una gula para la practica ha de dacir cdmo dsbe ser | 3 ae
Tominar (l)S ndiclonamientos ' que la entorpecsn para que cumpla o
ilﬂlﬁ'gmsaerriE:)St.‘hacofinaIicia.des. Es la condicibn paraCI qugt:rsetga;:a;nﬁg de
izaci i o legitimador de In 8
::Ieiocr:ljtic‘6305n05u5peuﬁlésf§;0dg;si:uorr?ocimigento acaban. traldumsen:gg?e eenI
opsciones practicas (HABEHMAS,_ 1982): Las leor&;;aﬂgﬁgnden ore @
oy o ;lpgud:fig:?:ni?ent%, perfaccionamiento
sizts "é?:d:rd uocaégr%f)lioefad?giie.nLa mejora de la préactica impgssip;;nr?g
;Jearﬂgc por un marco curricular que sirva de mstru\?’uen;?aeergol oipatord
para sentar las bases de una accuénquas autonorpat.. a, gn prime,r iy
ha de servir de instrumento de andlisis qe Ig prdac 126;110 pmer an )
apcyar la reflexién critica que dé conciencia ; \?1987 bty 130
presentes llevar a la falta de autonomia (GRUN ,f cte; A tédos - elos
B! cuestionamiento de la falta de aultonom{a afe 1 8 e s
que participan en las précticas currlcmares,’b;spue e fasores
prefesores y a los alumnos, Resulta poco cre|d rag o e s
puedan contribuir a establecar rpetodojogfas crea ((:l]e rqé1 lo omanoien 2
los ajumnos cuando ellos estan balc? un .tlpo f'snfu)o clioa alamens
controlada. Es preciso partir de un cierto Iso”:oiilcente e ndiciones
condiciones de desenvolvimiente profelsmnzfll de Oolares o ones
de desarrollo de los alumnos en las snuacye_nes 850
Jerta madida por los profesores. . o - oro debe
i 1:?’ara que 2! curriculum colntnbuya al 'lntéESNeDn;a(rgg?atopé%S. ohe
entenderse como una praxis, op:mén ?:;inso?un ,
ova en los siguisntes pr : N Ao s
! :i)a'izieaiu}é ser una practica sustentada por la !r:rf‘lex(;%ne er;st prechsa
praxis, mas que entenderse como un p |
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cumplimentar, pues sg construye a través
el reflexionar ¥ el actvar, dentrg de un
comprende [a planificacién, |g accion y Ia
infegrado en una espirai de investigacin-

de una interaccién entre
Lroceso gjreylar Que

evaluacién, togs ello
accidn.

dentro de ias aue se desarrpila,

¢} La praxis 0Pera en un mundo da i
secial y cultural, significando con
forma exclusiva a problemas de aprendizajs, ya

acto social: o que lleva g contemplar ef ambiente de aprendizaje

la snsefianzg y el

YOS participes de Ig elabaracion de gy propio saber, 1o que debs
obiigar a todos los participantes g reflexionar sobre el conocimien-
to, incluide s def profesor, .

@) Dei principio anterior sg deduce que la prax;

Se plantea un cambio tonceptual importante Para dilucidar [
entidad del curriculum mismo ¥ de todas Ias actividades practicas que
tienen lugar ep torno a &1, 1g Perspectiva practica aiterg la concepeién
técnica en cuanto ésta vela en of curricufum un medio Para legrar unos
fings o productos, donds Jog profescres, compg Cualguier otro elemento
Matsrial y Cultural, son recursos instrumentalesg (CARR y KEMMIS, 1983,
P4g.53). Al tomar conclencia de que la practica se da €N una situacion

sacial de gran complejidad y fluidez, se descubre que sug protagonistas
loman numerosas decisionas previa reflexion, si eg que esa actividad ha
de someterse a una ciertg normatividad, Media ung deliberacién prudente

ella, aunque log actos de aquellos que.

én controlados por silos mismes, Ep
esis contexto importa: ¢ juego entre determinaciones imousstas e ini-

ciativas de log aclores Participantes, Se parte del supuesty da que no se
trata ds situaciones cerradas, sing meldeables en aiguna medida 4 fra-
: i S Gon fas condiciones de Iy situacion que se

4 r de los conoci-

mientos del profesor para abordar tales situaciones seran fundamen-
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) - mético, en
, ractica; es problema
intervienen en esa p curriulum y
afoctos en 109 scl;i?.'a téonica o la pretension reduc‘toran :e;onsidere esas
suma: Lg pe;sign de! mismo a cualquier esquema que
de la ordena

5 en &l se entre-
de dar explicacion acertada de los fenémenos que
Cruar bien sefiala
TR lanisamiento se produce en un cqntextot; C%Ti‘urrfculum no
_ Este“%gs pag. x), en definitiva tos estudios so ;tems campos. £1 &
tn 101655 Ia e i orobloma. funcamentst do. 1 relacion
os : isndo al preble |
i se esta volvien _ ocurre en los
oo lsoizgria y 1a précticn, y esto mismo e !ltfmqﬁ particular. Se
entr?ﬂ' : sobre la educacién y sobre el Cumcuflexivo entre teorla y
estudios " . o un problema re
. lacién mas com e ional en uno u otro
analiza tal re i olar unidirescio ua
elacion o . nifica
.y ue comg una t r de esta optica sig
practica q alisis de!l curriculum des g
' nalis's de i uestos de
sondo. Eri :I aproblema de las relacionas entre 'ldoss SU{F{a récton
cent rarseY(;izn que anidan en el curricuium, sus ccmttehr;il Osoglal os han
e orastudios mas extendidos en 1a perspeo el currleulum una
chr?ciado hacia el enfoque sociolégico de ver eer? i sociadad: y los
CO”C";én do la correlacién do diversas fumzastrado como un objeto
-exprgios mas funcionalistas nos fo han ?Of en la practica en la
ton aséptico, que es praciso desarrollar debe contemplar sl
tecnlco,iiva medizns-fines. Una atormata Cmin;;'aador enire la sociedad
porspoc to intermedic y medi
' 0 un artefacio mec ! s aus s6
currieulum l(;imescuelas y las practicas soclales !cc;r::;;fac as rr?
e?:i:rilt;rn Zn ellas como. consecuencia de desarrollar e
€

Por ello:

! lejan la

*... las teorlas currloulares son teorlaslsomales,' no Sé:z;?i:j?)u:erztfielesmﬂ

ia do las sociedzdes en las Qua surgen, sino tambiér an g n el pape! de

oo o 2 iclones sobre el camblo soctal y, en parlicular, & EMMIS

rinclcj!]adacsi;: T;: C;Z raproduccién o transformacin de la sociadad” (KE !
a educa

1986. Pag. 35).

4 conglomeraco cuitural organl;ado
. Gurricu{um, l?se;larfni?; :ﬁéli:ir; des%e nf]ﬂltilples pqntc‘:smde n:;srtcat;
S o butar qctivida\d sbcial, peiitica y tgcmca Vanopmo,deﬂnido
e, unﬁtic";‘c particular. Como hemos sapa!ado. al catr'mi)dades &
_QUB o ur!.stenma curricular supone un conjunto lde %izl\;‘uentes <
e Fiel o n teriales, de reparto de competsncias, foontes <
P"OdUC‘CICv‘n_ e las fc,rmas y formatos curricglares, u.na] oterm neca
fregitii;g{ggsnggciz?)ofitfca que le presta uh sentido particular,
o oot ?g szggnsag():adet? rperr:l)li'}lema central de la teoria currl?:clle:}r elz
ofrecfearralamfi])\gnwa d{e carr;prenderlun dcnbcl)er g{;blsrrﬂre;. izorsolé?edad 9 @
ret:}aciécr;égntfmfcgezgsezmlsa géic;{:i, f);r?nas concietas y peculiares en
educacidn.
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cada contexto social Y en cada mom
cuadio tedrico que quiera ituminar |
que da lugar g curriculum en esas ¢
hacer rsferencia inexorablemente
educativo al qus s
Para este aytor:

ento hisidrico. gy este sontido, un
as peculiaridades de la practica a
08 dimensiones Safaladas tisne que

a las Peculiaridadas del sistema
refieren y a su génesis,

"el modo an g) que las gentes en yna S

ociedad eligen fgpresentar sys
astiucturas da conocimiont

0, relaciones ¥ la accién social)

N entre el conocimisnia (tecria) y 13 aceién
{préctica) en la vidg ¥ en &l trabaio de lag Personas educadas, ggsj COMo sus punios
de visia sobre |a relacién antre

Ia tsoria ¥ la préctica en gl preceso educativa
misme" (Pag. 22).

metataorig educativa,
primera.

La perspectiva procesua]

Y - préctica tiene varios puntos de
referencla claves, comp son las of

aboracionss de STENHOQUSE en torno al
curriculum concebico €omo campo de comunicacion dg (g teorla con Ia

practica, rslacign en la que g profesor es un activo Investigador,
ofra parte, estdn las posicicnes ds REID {1980, 1 981), SCHWAB (1983) y
WALKER (1971), prociives a eniender la précticg curricular como un

Preceso de defiberacidn 8 ol que ss desarrollg ! razonamienig
préactico.

La postura de STENHOUSE
problema al congabir el
practica que se interesa por |a interrelacis

Por

"Por una parle a3 considerado - gl curricufum-
plan, o una prescripelsn, una ideg acerca de lo que dase
las escuslas, Por oira parte, sa g conceplia como ef egy
ellas, lo que de hacho suceds en las mismas” (P4g. 27y,

"Un eurricuium eg una tentailva para
asenciales de un Proposite sducativo,
discusién critica ¥ pueda ser trasiadado

come una intengisn, un
arlames que sucedipse en
ado de cosas existente gn

¢omunicar los principics y rasgos
de forma 1a| Qua permariezea abierts 5 I
efectivamante a Ia pragrica” (Pag. 29).

i
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. . como  ambito
, - | curriculum rescata
a practica sobre e . cuando se
o é) erse?e:;;o .;Je' llgva a cabo en la I-‘ezﬂqad’ (;qeuélaoszgr: las demas
de estudio ndiciones v la dindmica 1 e
; lando. Las ¢o ; ] c., imponen
psta de§asrrcélea cualquier agente personal, ms:terlai, so:&agr ;ten)de pcomo |
influencia I proyecto cultural qus s .
or real al proy . . - son, por
0 d&-m o ng la escusla. Ni las mtencmneﬁ ni ia PF?GT'Cir eH:: pde
cumcul””l?a realidad, sino ambas en interaccidn. Se lra sa;J po i!umr:na-
H
B oria el curriculum qus o ha lamado de proceso,
una feo

: t de
HV&,

i es0s en la practica,
desvselar eérgg?pgzgt\‘xf?stge lzla.osirr?;;g?tasncia de! curricuiunt?’ conmgu ps'ri?x}tl;fitso
0 e [ ionali del mismeo estd e Xis,
culture seﬁlugblg?;dguzul: Luonp;osna;g?g puzzle donde 86 yuxtafongz
o gigo E::i?ersos" su utilidad reside en ser un mstru;_*nenno e
co-ntenlld0§’ IVntre I,a teoria y.la préctica, juego en el que tiene qIDS
Cosempoiar 4 apel active muy importante los profesorets yienen
e B u-?copcgnceptual, los papelas de los agpptes que in eerién
aumos. ‘EI maI renovacidn pedagdgica, la politica de mnc:va Uns;
en e;l misme, d?mensiérz nueva a la luz de este planteamleq 0. e
adqmere_n oo estimula una nuseva conciencia sobre !a profesaobnax ad
ggrslgzctgl&fnlizs- indagadores reflexivos edn su pré:()t;z-s a)r( hsafci;eella
<todo ' i i o para | .
fhaaon pler;ecm;);l::;;eant?a difr}rllp%rg;?'ui?;a delpfornfaml del ourrrcu.’gr;’xr
 Hemento. O:s 0 menos iddneo para cumplir 1a funcién 'de comflim;icva
iens poii r’mttk:a de los profesores sin anular la pgpamdad refie v
1dea§ " l'a prElGn la finalidad de estimularla, La pesibilidad y forrpa g
gr?me:;:i?alcizl:odgolas ideas con ia préctica de I?js profescérztso : trl;ivzsuede
' i n papel activo y liberador para ,
currf%ulum,s%?v;r;ﬂzoagdo plapidoneidad del forrpate que‘se lzs prE(;pc:jr;ii ry
eintsgcelrbs; medics a través de i0s que se realiza esta ftunm bnésicos dei
;setamos ante un discurso que recupera cjos as?éecd?;ensién S
probiema: la dimensién cultural del curricu U{Eera STENHOSE (1680
acerca de las condiciones en las que opera. Cons
e "un curriculum, si es valioso, a través de matsrialas y criierio.s ;pa:a He;;:;
a cabo la ensefianza, expresa loda una visién de.lo que as elgodr;)::;n:iw:r;ew
concepeion del preceso de la educagidn, F’ro.pormona un ma:cs omemociones g
puede desarrollar nuavas habilidades, relacionandoias cén la

conocimlento y del aprendizaje” {Fag. 41),

; i icular no
Esta nueva dimensién o vision de la teoria y ?;égﬂﬁirglurgf:;aque.
anula el planteamianto del curriculum como prwt%;1 cultura roal para
pertiendo de 61, analiza abmo se convisrte e‘ficiciald de la relacion
Profesores y para alumnos, incorporando Ia espeé:le ia propia comunica-
tecria-préctica en la ensefianza gomo una Par??,l § aulas. Es, pues, un
oion cultural en los sistemas educativos y en uzsto que'el acoes s6
enfoque integrador de contenidos y formas, p

v
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centra en la dialéctieq de amba
ademds dg contenids, ng porque en &
metodoldgicas, Prepercionadas en nuesiro cg
oficiales, sing Rorque, por madio de su form
se desarrolla en |Ia practica, cendiciona
profesores y g Propia experiencia de los al
contenides culturales. Se ve asl una dim

S aspectos. Ef pypy

¥ alumnos.
Para SCHWAB {1983) v REID (1980,1981}

NG $e pueden resolver cen la apiicacién de un
del tipo medics-fines, sing

“las generalldades sobrg |

& slendia, la literatura, Jog nifos en general, log
nifies o maestros de cierta ¢iag

& 0 lipo especifico pueden ser ciertas, paro logran
€52 posicidn en virtud de fo que dejan de lado, Lag cuestiones omitldas regtan de dos

maneras valor practico a la teoria. No s0lo son con frecuencia impertantes por gf

mismas, gino Que ademas modifican. PO U presancia- jag caracteristicas
gencraies incluidas en las teor(ag" (Pég. 203).

medio de un Proceso de dsiiberacign
Se adopta asf una posicidn de
BN cualquier casg Poco ¢dmoda, qu

asuncidn ds modelos analégicos pertenecientes g Otros campos de
actividad, comg ha ocurrido gon el modelo tecnoldgico. Tgj como
acortadamentes obserya SCHWAR (1983, p4g. 188), la huida del campo
mismo es g forma m4s evidents de revelar la debilidad ¥ dependencia
fespecto de otips madelos de teorizacién, g debilidad de jpg estudios
Curriculargs hay que buscarla en gy especificidad ¥ en la propia
complejidad dg| Campo.

Los problemas para REID (1980} son de indole tedrica o practica, y
ést0s pueden dividirse en incierios o g fesoiver por madio de lIa
aplicacion de un determinado Procedimiento. Log Curricuiares son
problemss de tips practics e Inciertys, que reclaman iniciativas. de
solucién que pedemos aportar con ideag y teorias, perg que suponen
también inevitables Gompromiscs morales tenor que elegir, Cuando

fcutum es método
S€ enuncien orientacionss
S0 & travéds de disposiciones
ato vy por log medics con que
la profesionalidad ge ios
umnos al ocuparss de sus
ension mas afinadg de la
todos ips Que participan en
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ios medios para
. i interpretables, cuando :
ios fines no son fijos y al t!em%?tf:arl];zpcuando’ no exlste una hgazgg
forf m ’ . tentativas
i rlos son & pii i ract;ca’ lag te °
solucionarios son o entre teorla vy p metidas.
f edios-fines, | moralmente compro
univoca Meaios- experimentables y = dontro. del
ign son Inciertas, roblemas précticos de
solucion 5 rasuelven los proble iea sobre
- io de ¢omo s : decisién (en la }JOIItlca
El estudio : istintes niveles de de X a
. lar a distin o medio pa
sistome m;mnfu en el disefio de los profescres, eto.)enesuna realidad y
el curricy gs'pautﬂs de racionalidad imperantes
descubrir ades, - ' .
08, - i ria-practica
romento  determina icular centrade en la relacién teorfa-p o
El discurso curricula . iales de accién en los que po .
lantea el rescate de microespacios soc:) contrapeso a teorfas determi-
pa labor liberadora, com tambi iz&
i ambién, qu
desarrollar urgz';\ucch:mistas en educacién. Pero explraerseasny sociales muy
nistas ¥ Ifec?ién posibilista dentro de sistemas esco ocial més global ¥
S ontados, fa renuncia a planteamientos de reforma Iss ociodades.
asemad{')St,em.exs que, como la educacién, reproducen 'éan on las diversas
* 'OESnS';den a proporcionar orientacitiln an'lcau.'icr;?m esta Ultima familia
con el our ) irtad
o as que se opera , i ue facilitador
snuamOf‘eSS ﬂee”ne'n u(?' cardcter vago, _maslprob’lalmanzL?trt;.icapzr oqﬁlema opisto.
;le ;TJ%'}::Janes de ejecucién sencilla y cuasm;)ercal‘;:aé ducacian reside en
e . imiento scbre Iy
‘o | en el conocim J L n". Rechazar
rT:IO|0_gICO Céapslla entiends por "orientacion t(?{'_]rlca de’ laaaCC;?'a Cndamen-
dalu‘cldarﬁqlécién dominante, admitir la debilidad teo'ngiscisién | oo
. [rlwesra’?ctica no es suficiente sl no se pone en ractica; se corre el
tgr 3 p! us ,entendemos por puente gntre teorla.y rp alizablie para guiar
ttempo g | ue, tras la negacidn de una i{eoria umveds olns e oo
Fehg;octicz qse .niegue tamaién el valor que mu’cr?csas ©
. FI)'r ion de juicios y toma de dscisiones prac 'tecnolégicos, v on
- Efac lerto es que, fuera de los p|anteam!en’ics aciones scbre el
¢ cero ’ lturalista, las teorizacion:

i n la tradicién cultu 1a, 1as las perspec-
menor ,medldieemés han logrado cambiar hlsmnc?m?nn;?]te Igs mée
?urgcuszg?req la prdctica educativa, son ptrescisidrl’an calificar de
“!Vaoncretas“ las que los buscadorss do rece.anmg del alumno y s
mco réctioas: la._preocupacion por 18 ewenecesuales. No ofrecen
poc |<E'o grupo de aportaciones criticas y ptr)?fndan conceptos para
tcgc?iai para gestionar el curricuium, pero él se expresa, y también
ensar toda la practica cus a través de él y codn ben pensar su accién ni
para decidir sobre ella. Si los profesores no f] cen. en funcién de una
gdaptar las propuestas curriculares que se Ies! aestals perspectivas son
opeién politica o burocratizante de su papel, ontrario. 1 utilidad o
dgsde h?ego poco précticas. 8i defendemos lo c ,
indisout | ' ivilegiado para
'ndlscu?m;’edida on que el curriculim es un lugar pc;;vﬂ?\glado F;/ &

. )
analiigr ?a comunicacién entre las |dee:§I {l Igzr;alglziséa? una integracion
rtunida to-
Acti ro, supone una opo ante los con
e R
. la como lazo q
i lum, los aprecia co i alor sélo puede
mdosE ¢ ﬁug’ﬁltur;ﬁ soclal. Pero la concrecidn de tal v
escolar ¢o
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apreciarse sn relacién con el contexto practico en que se realizan, el que
& su vez esta policondicionado por factores de diverso tipo que se
convierten en agentss activos del didlego entre el proyecto y la realidad,
Siendo expresién de la relacidn teoria-prictica a nive! sogial y cultural,
ol curriculum moldea la misma refacién en la practica educativa
concreta ¥ es, a su vez, afectado por la misma,

Ef cambio y ia mejora de la calidad de Ia ensefianza se planteara asf
no sélo en el terreno mas comin de pener al dia fos eonocimientas que
comprende el curricuium para acomodarse mejor a la evolucidn de Ia
sociedad, de la cultura, o para responder a la igualdad de oportunidades
incluso, sino en' ianto que instrumento para Incidir en la regulacidn de la

. accior, transformar la préctica de los profesares, liberar los mAargenes

de la actuacién profesionai, etc. .

Las teorlas curriculares han de juzgarse por su capacidad de
respuesta para explicar ssa dobis dimensién: las relaciones del Curri-
culum con el extarior y el curriculum como regulador del interior de
las instituciones escolares. La perspectiva dominante de los estudios
curriculares, que ha padacido una fuerte impronta administrativista ¥

empirista desde sys origenes, no puede dar satisfaccién a ninguna da
gsas dos aspiraciones.



