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Alegorias del presente.
Desarrollo del Curriculum en una
cultura narcisista y presentista

Enlos Estados Unidos, hemos padecido una historia del desarrolto del curri-
culum fundamentada basicamente desde su funcionalidad. En el dltimo siglo, se
generaron varias concepciones sobre curriculum —cada una asociada a un tedri-
co clave (Jackson, 1992)- que vinculan el curriculum con la economia y la socie-
dad. En ambos casos, estas conexiones tienen una orientacion futurista, aungue
los conservadores del curriculun ~enfocados en las antiguas culturas y lenguas-
sobrevivieron en Jos Bstados Unidos a través de los afios 20, veiviendo a sargir
por un corto tiempo {primordialmente de manera retdrica) en los afios 80.

Para alcanzar estos objetivos funcionales, el desarrolle del curriculum se
convirtid esencialmente en algo procedimental y sistematizado, que comenzé
con los objetivos ¥ gracias a Ralph Tyler finalizd con la evaluacion. Al vincular
objetivos con evaluacién, la ensefianza se redujo a une simple implementacién.

Distanclado de las escuelas por la reforma nacional del curriculum realiza-
da por la administracién Kennedy en los afios 60, el desarrollo del curriculum
corno una especializacion académica, abrio el camino (en los Estados Unidos)
para la comprensién del mismo (Pinar, 2008). La preocupacion por la reforma
del curriculum no se centrd en su contenido intelectual (como se traté de hacer
con la reforma naciona! del curriculum de los afios 60) sino en los denominados
estdndares durante los afios 80. La preocupacién retérica por éstos potencit la
rendicién de cuentas desde el inicio de la administracién de George W. Bush en
2001 (Ravitch, 2010). La reforma del curriculum ha sido reemplazada por lo que
denominé la deforma educativa en la cual la pieza clave —su curriculum- repre-
senta un medio para alcanzar un fin: log puntajes de los estudiantes en los tests
estandarizados (Pinar, 2012a)}.

Aunque la globalizacién ha acelerado las tendencias hacia la estandariza-
cién curricular —impulsada presumiblemente por competencias liberadas de la
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cultura y por las llamadas habilidacdes -basadas en competencias requeridas por
el denominado mercado global- apenas ha anulado los rasgos distintivos de la

" vida local, regional y nacional. Incluso los mismos conceptos curriculares con-

notan diferentes realidades, dada la diferencia de nuestra situacién regional y
nacional. En cinco estudios -dos de los cuales estén en curso- he tratado de
describir este hecho. Bl carriculum funcional impulsado a través de exdmenes
se instituy6 en el post-apartheid de Sudéfrica, por ejemplo, fue percibido (por lo
menos al princtpio) ne como €l sirviente de las corparaciones internacionales y
de los politicos de derecha {como de hecho ocurre en los Estados Unidos) sing
més bien como la democratizacién v el empoderamiento negro (Pinar, 2010).

En las grandes ciudades de Brasil, una estructura jurisdiccional tripartita
(federal, estatal y municipal) no necesariamente coordinaca entre si, permite
generar oportunidades a los maestros para adaptar el curriculum segtin sus si-
tuaciones especificas, Bsta complejidad jurisdiccionat ha contribuido a crear un
campo curricular sofisticade, estructurade por un grupo de conceptos curricula-
res distintivoes, tales como la enunciacidn y la cotidianidad (Pinar, 2011). La historia
de los estudios curriculares en México es tragicamente diferente, a pesar de los
esfuerzos heroicos de académicos intelectuales y de élite para repensar sus cir-
cunstancias (Pinar 2012b). Actualmente se estédn realizando proyectos similares
en China e India.

" Es importante reconocer tanto la historia nacional como la cultura {y recono-
cer gue éstas en sf mismas son realidades y conceptos controvertidos) para com-
prender el curriculum escolar y el campo académico que lo estudia y desarrolla.
Hoy les ofrezco una alternativa para reconstruir el desarrollo y el disefio del
curricujum desde el 4&mbito de lo procedimental —es decir, principios y pasos a
geguir sin importar donde une se encuentre- para aplicar a las formas continuas
de compromiso intelectual con la situacién personal, por compleja y controver-
tida que ésta sea, sin importar la historia tragica personal y lo estresante que
pueda ser el presente.

Este desarrollo del curriculum exige un conjunto diferente de conceptos y
de préacticas de aquellas que conocemos bien; por gjemplo, los cbjetivos a im-
plementar a través del disefio del curriculum y de la ensefianza para efectos
de la evaluacién. BEn lugar de objetivos para evaluar, deberiamos pensar en el
momento histérico, incluyendo cémo el presente se encarna en nuestras subje-
tividades individuales y cémo podriamos estudiar los objetivos y la ensefianza
a través del conocimiento académico en didlogo con aguellos que nos rodean.
Me doy cuenta de gue dicho lenguaje se deriva de tradiciones culturales espect-
ficas y se dirige a situaciones concreias nacionales. Para mi, este reconocimiento
constituye parte de la filosofia para el disefio, la investigacién y el desarrollo del
curriculum ubicado y dirigido a lo especifico, en parte a través del estudio de
circulos de influencia méds amplios: regionales, nacionales y situaciones globales.

Entonces lo que les describo, estd dirigido en menor medida al pafs donde
trabajo - Canadd -y en mayor escala al pafs donde nact y actualmente resido, 1os
Estados Unidos. Recientemente los problemas de polarizacién politica y deses-
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tabilizacion econfmica determinan el presente momento en el tltimo pafs men-
cionade. Mienlras que cada una de éstas tiene su propia historia y complejidad,
vinculo las dos con lo que considero como problemas mas profundos interrela-
cionados de presentismo y de narcisismo en la cultura americana, que a su vez
se entrelazan con la crisis del capitalismo avanzado. Permitanme explicar.

Si bien la descripeion del historiador americano Christopher Lasch (1978)
de lo que él denominé “la cultura del narcisismo” parece exagerada, a mi juicio
es bastante exacta. “La intensa subjetividad del trabajo moderno, ejemplificada
de manera atin més clara en la oficina que en la empresa”, Lasch (1978,102) co-
mentd “genera duda en los hombres y en las mujeres, en cuanto a la realidad del
mundo exterior y hace que éstos se encierren en si mismos (...} en una concha
protectora de fronfa”. Agotadoes por la implacable intensidad psicolégica diaria
y un agudo sentido de amenaza fisica, muchos se han alejado de la esfera pa-
blica que ya no parece segura, haciendo caso omiso al apoyo vy al valor de sus
reacciones emocionales. Sin embargo, muchos consideran que no existe alivio en
la aparente seguridad de la vida privada. “Por el contrario,” Lasch (1978, 27) ob-
serva, “la vida privada asume las mismas cualidades del orden social andrquico,

- que supuestamente provee refugio”.

Sin ningan lugar donde esconderse muchos se refugian dentre de si -y se
pierden en ellos mismos- argumenta Lasch, El términe psicoanalitico para este
trastorno de la personalidad es narcisismp, que no debe confundirse con egocen-
lrismo o egofsmo (véase Lasch 1984, 18). Desde la perspectiva del compromizo
significativo con el mundo, las atrofias privatizadas del vo -Lasch {1984) emplea
el término nrininio para denotar la tensién que el narcisismo del yo exige- no per-
mite una distincion entre el yo v el Otro. El pasado y el futuro desaparecen en
una obsesidn individualista con la supervivencia psiquica en el presente. Como
Lasch (1978, xvi) sugiere “el narcisista no tiene interés en el futuro porque, en
parte, tiene poco interés en el pasado”. ; Cémo podriamos ensefiar a restaurar la
temporalidad ~un sentido profundo del pasado que permita el discernimiento
del presente y augurios relativos al futuro- sobre la conversacion compleja re-
lacionada con el curricutum escolar? Mi respuesta es una alegoria, un concepto
subjetivamente situade que nos permite entender y comprometernos, v sintoni-
zar con la historia del desarrollo y del disefic del curriculum,

- Etimoldgicaimente “alegoria® sighifica “hablar piblicamente ante un audito-
rio”. Esta definicién pone en primer planc su naturaleza pedagdgica y comuni-
cativa. La alegorfa como discursc nos cuenta una historia especifica que apunta
a un significado mas general. Sus personajes son a la vez particulares y sim-
bélicos, simultAneamente histéricos y metahistéricos, incluso mitoldgicos. La
cemprension del curriculum de manera alegérica y autoconsciente incorpora el
pasado en ei presente, entretejidos a través de la subjetividad de cada individue.

La alegoria reconoce el conocimiento académico como un aspecto impor-
tante para su propio interés, debido a sus implicaciones educativas. La alego-
ria subrava que nuestras vidas individuales est4n estructuradas por circulos de
influencia cada vez més grandes: que flucttian desde la familia, pasando por
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nuestros amigos, hasta nuestros conciudadanos; todos éstos personifican la cyl-
tura, simbolizan la sociedad y encarnan Ia historia. Pero los movimientos alegs-
ricos no sclo son externos, también son internos, dado que una alegoria provoch
reflexién sobre, digamos, las ciencias, no sé6lo como disciplinas académicas es-
pecificas con historias intelectnales distintivas e inmersas en sus circunstancias
actuales, sino también come disciplinas sociales de interés pablico. La clencia
también es subjetiva; sin embargo, la subjetividad se expresa de manera subtex-
tual e indirecta, (Shapin, 2010).

El estudio permite articular la singularidad de las formas priblicas, hechq
que requiere discernir sus historias y asociaciones presentes. Fl estudio, enton-
ces, no se torna sensible en un “ambiente” de un largo periodo de preferencia
para una clencia social y del comportamiento, que con demasiada frecuencia ha
despojado a la historia de sus esfuerzos por comprender lo que cbserva, Mas
bier, el estudio es situacicnal. Como Madeleine Grurmet (1978, 281) sefialo hace
décadas, “ambiente” implica una pizarra en blancoe, sin historia y carente de
inlencionalidad humana, mientras que mma “situacién especifica” como la que
confrontamos estd colmada de herencia, significado y expectativas,

5in embargo, mientras ésa sea la base metafisica, compete a cada uno de no-
sotros ~al “Yo” - testificar 1a realidad interna y la circundante. Ya sea de manera
trascendente o intrascendente en el procese de autorealizacién, “Roberts (1995,
7) explica que cada tno de nosotros {ya sea como individuo o como colectivi-
dad) “estd Jigado a alguna situacion hist6rica especifica”. Apruebo el concepto
de alegorfa porque pone en la vanguardia a la historia y a las preguntas de su
representaciorn:, como ejes para la comprension del yo y de la sociedad.

Los hechos histéricos son esenciales, pero su potencial para evocar nuestra
imaginacién los torna alegéricos. Sus significados no estdn confinados al pasa-
do; se filtran en nuestra experiencia del presente. Aquellos significados han de
ser articulados, de manera solitaria a traveés del estudio con el Qtro en el salon de
clase y a través de internet, pero estos hechos no pueden ser definitivos, puesto
que no pertenecen al presente. Traer el pasado al presente y rehusar rigurosa-
mente a amalgamar 1os dos es incurrir en la “tensionalidad creativa” {(Acki, 2005
[1985/1991] 232) inherente a una sensibilidad histérica, o en términos de Peter
Seixas (2004) “conciencia histérica”, Hsta sensibilidad nos permite conformar-
nos con lo especifico sin perder de vista sus antecedentes v asociaciones.

Para Walter Benfamin, Rauch (2000,186) recuerda, la alegoria era un “mode-
Io para representar el momento histérico en términos de como un texto nos afec-
ta como lectores aungue no pedamos determinar su significado”. Dicho modelo
se deriva de ]a conviccion de Benjamin, segtn la cual e cultivo de la sensibilidad
histérica depende en parte de la literariedad del lenguaje y de “su capacidad
redentora o de la memoria en estructuras retéricas” (2006, 186). Por supuesto,
aquellas estructuras son estéticas, pero lo que las armoniza con la inmediatez y
el significado es su saturacién por la subjetividad de aquellos que las estudian,
de manera separada o colectiva. A través de la alegoria podemos construir pa-
sajes desde la particularidad de nuestras situaciones hasta la alteridad del Otro.
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Conforme a Rauch (2000,213) para Benjamin, fa historia se vuelve comprensible
a través de la alegoria, B

De lo anterior se colige que Ja reciprocidad entre subjetividad e historia es-
tructura la alegoria; por ello, las directrices del curriculum escolar nunca deben
considerarse como simples pautas. Los profesores subjetivamente situados e
histricamente armonizados deben sentirse libres de actuar guiados por su ima-
ginacion e instintos, con plena consciencia del conocimiento discipi_inario que
estructura su investigacién y testimonio continuo. Como discurso, la alegoria no
s6lo es autorreferencial, sine que también se extiende més alls de si misma pata
explicar y conectar el pasado con el presente. Una alegoria del presente combina
la singularided y la autenticidad que Benjamin asocid con el “aura” de una obra
de arte hecha a mano individualmente con la tradicién que incorpora el arte sub-
jetivamente saturado. En este sentido, el profesor es un artista y 1a conversacidn
compleja constituye su instrumento.

La alegorfa, entonces, adquiere significado a través de su “estructura combi-
natoria” (Rauch, 2000, 188), por medio de sus elementos internos (como la his-
toria que se contd es contada) y de su ubicacién en las estructuras disciplinarias,
subjetivas y sociales. Rauch {2000, 231 n. 7) considera que dichas alegorfas son
“jeroglificos,” como “remanentes fragmentados del contexto hist6rico-cultural
que estd perdido”; la yuxtaposicién de éstas puede crear una imagen “cadtica”
(la imagen dialéctica de Benjamin) de la “experiencia histérica” de cada uno.
Los mismos profescres y estudiantes pueden decidir cuanto “caos” y cuanta
“continuidad es apropiada, desde la perspectiva intelectual; con el fin de lograr
que el aprendizaje sea manejable psicolégicamente. Como los profesores saben,
el quehacer intelectual también representa un preyecto emocional.

La alegoria comienza con el estiudic del profesor, que se transpone al dise-
fio del curriculum o menos formalmente de la ensefianza (no necesariamente
planes de clase), como aquelles que seleccionamos para iniciar un intercambic
comunicativo en el auia. Serfa conveniente que el profesor reflexionara sobre
sus intenciones, pero los “objetivos” dificilmente constituyen asuntos primor-
diales. Lo que importa es el grado de complejidad que alcanza el intercambio
comunicativo, La alegorfa termina con aquello que los estudiantes hacen con
tal conocindento, un destino dificilmente eliminado de la esfera del docente,
pero nunca dependiente de aquel. Incluso, las lecciones creativas e inspiradoras
pueden resultar aburridoras, como todos lo saben, Forzar el compromiso de los
estudiantes (por no hablar de aprendizaje) se convierte en algo autccratico, si
carece de la mediacion del conocimiento subjetive de los docentes v de cada uno
de sus estudiantes, Ademds, lo que los estudiantes hacen con el material estudia-
do puede ser desconocido per otros, y tinicamente conocide por ellos mismaos
durante afios. Los “estandares centrales”, tales como aquelios impuestos por la
administracién del presidente Obama (Lewin, 2010, julio 21) -con la expectativa
que sean aprendidos por los estudiantes, ya que dichos estdndares fueron en-
sefiaclos por los profescres- formentan un pensamiento mégico, un ejemplo de
como la negacién y fa ofuscacién han predominado en la reforma escolar de los
Estados Unidos desde 1983, Una Nacidn en Riesgo (A Nation af Risk).
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CQue determina que Jos elementos yuxtapuestos que constituyen el “jerogli-
fico” curricular provoquen credulidad? Existen relaciones 16gicas entre elemen-
tos que no pueden sex vulneradas de manera caprichosa, pero inclusc relaciones
aparentemente ilogicas pueden volverse creibles cuando se coniextualizan de
manera especifica. El gran crftico cultural de Weimar, Siegfried Kracaucer (1995,

234) afirmo: .

(...} cuanto més se abra la realidad al hombre més extraia le parecerd, el mundo
-promedio con sus petrificaciones conceptuales distorsionadas, se vuelve més extrafio
para él. Reconoce la infinidad de cualidades que existe en cada fenémena y que cada
uno estd sujeto a leyes que difieren ampliamente. Pero cuanto mds éste se concientiza
de 1a multiplicidad de facetas de las cosas, es més posible que las relacione entre si,

En esa primera afirmacion, Kracauer reconoce 1o que en la actualidad se ha
convertido en algo comtn y corriente: que la realidad se construye socialmente.
Por supuesto, esto no significa que ésta sea inmaterial o siempre esquiva (inclu-
so misteriosa), pero subraya que la vida cotidiana no es lo gque aparenta, que lo
ordinario contiene y expresa elementos gue no estén en ia superficie, clementos
que, a pesar de su aparenie diferencia, podrian relacionarse entre si, aunque no
necesariamente debido a Ja contigtiidad.

La diferencia se vuelve inteligible dentro de las relaciones de semejanza
como Kaja Silverman (2009, 74) lo especifica a través del concepto de analogia,
que “mos une 4 otros seres”, 1o que hace que todas nuestras historias scan parte de
un mismo granlibro. Pero la analogia es algo interno a nuestro ser —que enlaza la
persona que fuimos con aquella ligeramente diferente de hoy”, Enfatizo que los
dos conceptos que se discuten a contintiacion. —sociabilidad v subjetividad- son
en sf mismos andlogos. Como profesores debemos entender que la individua-
cién denota el proyecto profesional y de desarrollo- de esc ulpir la especificidad
de nuestra individualidad; fundamentada er Ia sociabilidad, a través del estu-
dio y de la participacién en la conversacion compleja representada por ef curri-
culum. Silverman (2009, 65) precisa que al compartir,

(...) relactonamos ruestras vidas con la del Otro, con vidas que se han extinguido
v con vidas que atin no han comenzade, ast come con aquellas proximas a nosoiros
en el tiempo y en el espacio. En lugar de un volumen auténomo, autorizado pot no-
sotros, nuestra historia es s6lo un capitulo en un libro inmenso y en con tinua expan-
sion, cuya forma y significado glebal ni siquiera podemos empezar a comprender ni
mmucho menas determinar... Este volumen est4 escrito desde adentro a través de las
analogias que reconocemcs y de aquellas que rechazamos.

Al trabajar desde adentro, especificando la singularidad de las situaciones,
enhebrando la aguja representada por nuestra experiencia subjetiva individual,
afirmamos la semejanza a través de la diferencia. La labor pedagogica es alegé-
rica a nivel abstracto y concreto, en el pasado y en el presente y en la comunica-
cién fundamentada en el conocimiento académico.

Mientras que un discurso sin alteraciones ni restricciones serfa imposible, Ja
comunicacién a través de la comprension si lo es. Como James W. Carey {1992, 25)
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jo planted: “la realidad cobra existencia y se genera por medie de Ja comunicacion,
en esencia, a través de la construccion, la aprehension y el uso de formas sinbéli-
cas” . En este sentido Ja reconstruccion de la realidad es un frabajo intelectuel. No
podemos saber lo que puede implicar el trabajo intelectual; por ejemnplo, hacia el
Arturo; el pensamiento serio y creativo frecuentemente es enigmalico, algunas veces
contradictorio, incluso insondable. Si bien el curriculum considerado como eonver-
sacion compieja al servicio de la comprension social y autoreflexiva fransformaré el
presente, 1o lo haré a lravés de formas predecibles-y clertarnente no ent funcién de
las agendas de los politicos, agendas a menudo egoistas y cargadas de ideclogia.

La teoria del curriculum v la conversacion compleja que éste res palda, bus-
ca la verdad del presente, no su manipulacidn para la creacion de emplecs, La
cconomia es un tema curricular muy importante pero solamente lega a serlo
en nombre de la comprensién y la critica, no del emprendimiento. La agenciali-
dad intelectual es preferible a la iniciativa empresarial. El curriculum concebido
como conversacion, invita a los egtudiantes a encontrarse con ellos mismos ¥ con
el mundo que habitan (y lo que habita en ellos) a través del estudio y del conoci-
miento académico v de la cultura populaz, aspectos entretejidos a través de sus
propias experiencias vividas. Enfatizar los resultados de los tests estandarizados
interrumpe el flujo de este entramado. s

:De qué manera la cuantificacién de la experiencia educativa termina con di-
cha experiencia? Carey {1992, 28) recuerda que el pensamiento es “predominan-
temente ptblico y social”, inclusive el privado. Los exéinenes estandarizados
gocavan aquellos vinculos vivos que surgen entre la palabra hablada (e salon
de clase es una plaza ptblica por definicion} y la conversacion interna (desple-
gada en nuestras propias habitaciones). Cuando ésta es guiada por un profesor
reflexivo, imaginativo y conocedor de los temas a tratar (estas conductas no son
especificables) conectar las dos esferas —el discurso inteimo y el piiblico- fortale-
ce la reconstruccién subjetiva v social ;Por gué esios procesos relacionados de
manera reciproca son primordiales para la educacién de la poblacion? Carey

" (1992,30) explica que “la realidad” debe ser reparada debido a su constante des-

truccién: la poblacién se deteriora fisica y espititualmente, los experimentos fra-
casan, se produce evidencia en conira de la representacion, surgen los trastornos
mentales, todas las amenazas a nuestros modelos de y para la realidad conducen
a-un intenso trabajo de reparacion.

La estandarizacion curricular -especialmente cuando se ha logrado a través
de la evaluacién estandarizada- no es un trabajo de reparacion. Al silenciar la
subjetividad y asegurar 1a conformidad cultural, la industria de los tests estan-
darizados v los politicos que la financian detienen la comunicacion y refuer-
zan la parodia. La espontaneidad de la conversacion desaparece al aplicar las
“habilidades cognitivas” para resolver rompecabezas conceptuales que no estén
relacionados con las experiencias internas o la vida publica. Fsté prohibido el
encuentro dialdgico que sugiere la autorreflexividad.

Bajo estas circunstancias politicas, la tarea curricular implica la recuperacion
de la memoria v de la historia en formas que permiten psicologicamente a los
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individuos reingresar politicamente a la arena piblica, mediante mecanismos
que involucran un compromise privado ético y significativo. La arena piblica
se convierte “en el bien comdn” y no en otro lugar para saquear cen fines de
lucro. ;Como sustituir [a reconstruccion social y subjetiva a través de la exple-
tacion econdmica en un momento histérico consumide por dicha explotacion?
Por supuesto no es obvio {ni mucho menos f4cil), pero sugierc que estudiando el
pasado, los mismos estudiantes pueden comenzar por liberarse del presente. Il
gran cineasta e intelectual italiano Pier Paolo Pasolini asf 1o comprendid.

Ahora prefiero desplazarme a través del pasado, precisamente porque creg
que éste constitaye la nica fuerza para vincular el presente; es una forma abe-
rrante, pero todos los valores al tenor de los cuales fuimos formados -con todos
aqueilos que los hicieron atroces, con todes sus aspectos negativos- son aquellos
que pueden generar la crisis actual {citado en Rumble, 1996, 58}. La reconstrue-
cién subjetiva requiere la reactivacién del pasado en el presente, convirtiendo el
presente en pasado, Hste es el trabajo de la alegoria.

Dicho trabajo alegérico, por supuesto es intrasubjetivo, pero requiere y pre-
cipita el compromiso social. La mencionada conversacion compleja dentro de
uno mismo y con el Otro, revigoriza “la tradicidn oral con su énfasis sobre el
didlogo, la dialéctica, los valores y la especulacidn filosofica, como cultura com-
pensatoria de la cultura tecnolégica de sensacién y movilidad”. (Carey, 1992,
135). Parte del proyecto de currere —el curriculum concebido come verbo- es con-
tradecir el presentismo cultivando auto-conscientemente la estructura temporal
de la subjetividad, insistiendo en la diferencia y simultaneidad del pasado, del
presente y del futuro, upa complejidad temporal en la cual la diferencia no se
disuelve en un “presente” fatuo e infinito, sine que se expande al ser expresada,
reconstruyendo el presente dliferenciado temporal y espacialmente. Bl presentis-
mo no solamente borra el tiempo sino también el espacio, dado que éste dltimo
no se convierte en ningin sitic en particular: el ciberespacio (Chung, 2006, 43).
En medio de dicha calamidad cultural, la educacién para el publico requiere,
sobre todo, el cultivo de Ja historicidad.

Al promulgar el curriculum concebido como un concepto subjetivamerite
situado e histdricamente sintonizade, la conversacion significa asociar el conoc-
cimiento académico con el individuo, enseflando no sclamente lo que es, cono-
cimiento histérico, sino también sugiriendo sus posibles consecuencias para la
autoformacion del individuo en el presente histérico, permitiendo que dicho co-
nocimiento contribuya a moldear la incorporacién de la persona a la sociedad. Ha-
cer esto representa un elusivo y constante tejido de la subjetividad a través de las
formas sociales y de los constructos intelectuales que descubrimos con el estudio,
reanimando nuestras pasiones originales por medio de nuestras actuaciones en el
mundo. Alan Block (2009, 73) propone que “lo que hacemos en la escuela, especi-
ficamente en el salén de clase” “siempre conduce a buscar objetos perdidos”, “esta
bsqueda v esfuerzo-es tanto una obligacién personal como comunitaria”.

B! autor mencionado agrega, dirigiéndose directamente a los profesores:
“hasta que no encontremos nuestros propios objetos perdidos no debemos asu-
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mir el compromise de ayudar al Otro” (2009, 77). Sugiero que csia biisqueda sea
conducida a través de la ayuda al Otro,

CONCLUSION

Caida individuo se encuentra obligade a buscar el futuro en su pasado
Kaia SuverMan (2000, 493

Los procedimientos y principios contintan siendo importantes pero a me-
nos que pensemos en nuestro camino a través de las estructuras del presente,
no serd posible encontrar nuestra senda hacia el futuro, Al reactivar el pasa-
do se reconstruye el presente; asi podremos encontrar el futuro. En los Hstados
Unides la asercién anterior implica rechazar la iniciativa de reforma educativa
impulsada por la administracién Obama ~la denominada Carrera hacia la Cima
(Race to the Top) y motivar a los profesores a comprometerse con una ética de la
intransigencia. Ellos deben aparentar cumplir con las nortnas federales v estata-
les, pero sugiero, que la élica profesional anteceda a la politica.

Como nos recuerda Franz Rosenzweig desde el pasado: “la vocacion tiene
una naturaleza mas primitiva que la condicion” (Moses, 2009 [1992], 29). Esta
afirmacion de nuestra vocacién asume formas histdricamente cambiantes, cultu-
ralmente especificas y subjetivamente situadas. En efecto, compartimos un pla-
neta, y el cultivo del cosmopolitanismo (Pinar, 2009) ~1a tolerancia de, incluso
la hospitalidad hacia la diferencia y el disenso- son clave para nuestra supervi-
vencta como especie, pero éstas no requieren la estandarizacion del curriculum
sino la diferenciacion del mismo. En este marco, trabajar a través del legado del
pasaco permite enconirar el futuro. Para Dominick LaCapra (2009, 54) “trabajar
a través” es algo incémodo pero aclara,

() en general es una préctica articulatoria con!dimensiones polfticas: en la me-
dida en que se trabaja a través del frauma y de sus sintomas, ubicados a nivel per-
sonal y sociocultural, hecho que permite af individuo distinguir entre el pasado v el
presente, y recordar que algo le sucedit a uno (o a su gente) en ese entonces, mien-
tras ¢l individuo toma consciencia de que vive aqui y en el ahora con proyeccién
hacia el futuro.

Tin dicha conversacién compleja -se reconoce el trauma de la experiencia
histérica sin dejar de articular su cardcter y sus efectos- que reactivan el pasado
en el presente.

La pregunta clave sobre el curriculum, ;Cudl s el conocimiento mids valioss?,
estd motivada por la ética, la historia v la politica. Como tal, es una pregunta per-
manente, as{ como la inmediatez del momento histérico, la particularidad del
lugary la singularidad de nuestira propia individualidad que se articula a través
de los contenidos -historia, poesia, ciencia y tecnologia- que se estudian y ense-
fian. Expresar la propia subjetividad por medio del conocimiento académico po-
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sibilita al individuo unir el curricalum vivido con el planeade, demosirar a log
estudiantes gue la educacion puede hablarles y como, en efecto, ésta les permite
hablar. Actualmente no existe una abstraccién vacia invocada para reforzar el
cumplimiento, en virtud del tiempo por venir, el futuro estd aquf y en el ahora.

Encontrar el faturo en una era de presentismo dominante ¥ narcisismo no
es algo obvio, En realidad, el futuro no se encuentra frente a nosotros, sino de-
tras. Al reactivar el pasado se reconstruye el presente, asf es posible ericontrar
el futuro. Fiste compromiso alegoérico, en Ja actualidad, implica estrategias de
desarrollo y de disefic del carriculum.
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