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INTRODUCCION.

La opcion historia de la educacion y educacion histérica, pretende situar a los
estudiantes de la licenciatura en pedagogia frente a la docencia desde una
perspectiva historiografica que les permita comprender a la misma como resultado
de procesos histéricos complejos que tienen su asiento en el pasado pero
mantienen una relacion dinamica con el presente y el futuro.

Y, asi mismo dotarles de una serie de herramientas teérico/practicas para disefiar
estrategias de aprendizaje de la historia innovadoras que incluyan ejercicios con
empleo de TIC y para espacios educativos virtuales.

La idea es conducir a los estudiantes que asuman esta opcién de campo a través de
un proceso de formacion que contemple espacios de reflexion tedérica pero
también les brinde experiencias, conocimientos, habilidades y destrezas para
desempefiarse adecuadamente en un contexto laboral.

Por esta razon, la “docencia” que nos proponemos recuperar mira al futuro aunque
reconoce los fundamentos histéricos de la profesion y los escenarios actuales en
los que el egresado de esta licenciatura podria insertarse.

JUSTIFICACION

La opcién de campo Historia de la Educacién y Educacion Histérica constituye una
alternativa de formacién pedagégica relevante una vez que pretende, desde el
campo de la docencia, acercar a los estudiantes al desarrollo de habilidades
tedrico- practicas para la ensefianza y el aprendizaje de la historia en contextos de
educacion formal, no formal e informal tales como aulas tradicionales, virtuales,
museos y archivos histéricos.

Ademas, propone procesos de formacion de investigadores noveles competentes
para abordar objetos de estudio centrados en la historia de la educacion concebida
como una mirada especializada de la historia, que incluye lo pedagdgico
conceptualizado como toda relacién con el conocimiento y los procesos educativos
y formativos que la educabilidad de los sujetos implica y que se desarrollan a lo
largo de sus vidas. En este sentido los contactos entre la pedagogia y la historia de
la educacion -ya debatidos y aclarados desde el siglo XVI- son profundos pues no
puede haber educacion sin pedagogia ni viceversa. Los matices de esta relacion son
diversos y pueden ser implicitos pero, sin duda, desde una perspectiva amplia -
como la que es posible suponer predominante en el siglo XXI- siempre estan
presentes.

El proceso formativo que se ofrece desde esta opcién a los estudiantes, incluye
sesiones de trabajo aulico con empleo de TIC’s; asistencia a seminarios externos;
presentaciones de libros; ciclos de conferencias; coloquios y congresos asi como la
intervencion de nuestros estudiantes -como asistentes y/o ponentes- a encuentros
internos o inter institucionales disefiados ex profeso para fortalecer sus
conocimientos, habilidades y destrezas como pedagogos y como miembros
interesados y comprometidos de nuestra sociedad.

Finalmente, es importante sefialar que este esfuerzo tiene como corolario la
titulacién de nuestros alumnos entre los primeros 6 y 12 meses después de su
egreso.



OBJETIVOS DE LA OPCION Y SU ALINEAMIENTO CON EL PERFIL DE EGRESO
DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA (PLAN 90).

Esta opcion contribuye a alcanzar el perfil de egreso de este programa educativo
en tanto que se propone como objetivos:

= Explicar la problematica educativa de nuestro pais con base en el conocimiento
de las teorias, los métodos y las técnicas pedagogicas y del Sistema Educativo
Nacional.

= Construir propuestas educativas innovadoras que respondan a los
requerimientos tedricos y practicos del sistema educativo, basandose en el trabajo
grupal e interdisciplinario.

= Realizar una practica profesional fundada en una concepciéon plural humanistica
y critica de los procesos sociales en general y educativos en particular.

Disefiar, desarrollar y evaluar programas educativos con base en el analisis del
sistema educativo mexicano y el dominio de las concepciones pedagdgicas
actuales.

PERFIL PROFESIONAL

Al egreso de esta opcidn, los alumnos contaran con los elementos formativos y
formales para lograr una inserciéon laboral exitosa no s6lo en el campo de la
docencia o la investigacion historiografica sino como en escenarios como los
museos, los sitios arqueoldgicos y los centros de educaciéon que funcionan en los
archivos historicos o como especialistas en la construccién de objetos virtuales de
aprendizaje de la historia situada en las aulas.

ARTICULACION CON LA SEGUNDA FASE DEL PLAN DE ESTUDIOS/ MATERIAS
ANTECEDENTES

La relacion que existe entre la opcion de campo y los conocimientos adquiridos por
nuestros estudiantes durante la primera y segunda fase estan vinculados
directamente con las siguientes asignaturas: El Estado Mexicano y los proyectos
educativos (1857 - 1920); Institucionalizacion, desarrollo econémico y educacidon

(1920 - 1968); Desarrollo, aprendizaje y educacion; Crisis y educaciéon en el
México actual (1968 - 1990); Teoria pedagogica contemporanea, Introduccién a la
investigacion educativa; Didactica General e Investigacién educativa |, I1.

La opcion de campo tiene relacion con contenidos de las asignaturas de la segunda
fase como “Didactica General” al proponerse formar estudiantes frente a la
docencia dotandoles de herramientas teérico/practicas para disefiar estrategias de
aprendizaje de la historia innovadoras que incluyan ejercicios con empleo de TIC y
para espacios educativos virtuales.

El trabajo teérico metodolégico que se desarrolla en la opcién con los estudiantes
para la realizaciéon de sus documentos de titulacion profesional, se vincula
directamente con las nociones de relevancia de la investigaciéon educativa en
México trabajadas en el “Seminario de Introduccion a la Investigacion
Educativa”; asi como los métodos de investigacion educativa y el seguimiento de
proyectos de investigacion desarrollados, respectivamente en el “Seminario de
Investigacion Educativa Iy I1".



Los conocimientos previos mencionados se fortalecen y concretan en documentos
de titulaciéon profesional que se trabajan durante el 7mo y 8vo semestres con
apoyo de los seminarios de la opcion: “Seminarios de tesis [ y II” y apoyados de
herramientas tedrico- practicas en el “Taller de concentracion [ y II”, “El trabajo en
archivos histéricos y su relacién con la historiografia de la educacién y la
educacion histérica”, “Taller de Concentracion”, “Trabajo con fuentes histéricas y
andlisis e interpretacion de obras historiograficas”, “Seminario de Educacién
histérica y sus conceptos basicos”, “La educacion historica en las aulas, los museos,
los archivos histdricos y los sitios arqueolégicos” y “Seminario taller de disefio de

”»

experiencias para el aprendizaje de la historia con uso de TIC".

MAPA CURRICULAR

Séptimo y Octavo Semestres.

Fase III: Concentracién en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacién y educacion historica
Seminario de Investigacion 1y 11

Séptimo y Octavo Semestres.

Fase III: Concentracién en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacién y educacion histérica
Seminario - Taller de concentracién 1y II.

Séptimo Semestre.

Fase III: Concentracidon en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacién y educacion histoérica

Seminario optativo 7 - I: El trabajo en archivos historicos y su relacion con la
historiografia de la educacién y la educacion histérica.

Séptimo Semestre.

Fase III: Concentracién en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacién y educacion histoérica

Seminario optativo 7 - II: Trabajo con fuentes historicas y andlisis e
interpretacion de obras historiogrdficas.

Séptimo Semestre.

Fase III: Concentracidon en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacion y educacion historica

Seminario optativo 7 - IlI: Seminario de Educaciéon historica y sus conceptos
basicos.

Octavo Semestre
Fase III: Concentraciéon en campo o servicio.



Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacién y educacion histérica

Seminario optativo 8 - I: La educacién historica en las aulas, los museos, los
archivos historicos y los sitios arqueoldgicos.

Octavo Semestre

Fase III: Concentracién en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacion y educacion historica

Seminario optativo 8 - II: Seminario taller de disefio de experiencias para el
aprendizaje de la historia con uso de TIC.

Octavo Semestre

Fase III: Concentracién en campo o servicio.

Campo: Docencia

Opcidn: Historia de la Educacién y educacion historica

Seminario optativo 8 - IlI: Seminario-taller de lectura y produccion de textos
cientificos de historia.

PROGRAMAS SINTETICOS DE LAS ASIGNATURAS
Seminario de investigacion 1 y II.

Introduccion

La historia es un campo de investigacion relativamente joven en México. Segin
Alvaro Matute no fue sino hasta los afios 40’s del siglo XX que surgieron en nuestro
pais los primeros centros dedicados a la formacion de historiadores y a la
investigacion cientifica. Entre los que podemos contar al Colegio de México y a la
UNAM.

Como sefiala Maria Esther Aguirre Lora, historiar fue primero un oficio y después
una profesion (Aguirre, 2001: 59). Como oficio, la historia en sus primeros
tiempos, se nutrido de testimonios, descripciones, “memorias” y “anécdotas” de
quienes fueron, ya testigos o participes de eventos relevantes. Estos primeros
historiadores no profesionales fueron también protagonistas de muchos de los
procesos sobre los cuales escribieron para evitar que se perdiera la memoria de su
gestacion. Ellos en su papel de actores privilegiados.

De esta manera, los personajes que cultivaron el oficio de historiar combinaron las
urgencias de la accion con la necesidad de “conservar la memoria de lo que
acontece en el ambito educativo... y al escribir la historia que han vivido, la
transforman en historiografia” (Aguirre, 2001: 62).

Quienes asumen este papel también conservan y dan a conocer, en la medida de
sus posibilidades, documentos clave y emblematicos que en condiciones muy
precarias conducen a la integracion de los primeros acervos institucionales, locales
y/o personales de la historia de México.



A mediados del siglo XX y con mucha fuerza hacia los afios cuarenta, “la tarea de
historiar la se asumié profesionalmente relegandose la tarea de los “aficionados” al
espacio de lo que sera juzgado como “empirico” e improvisado.

Con el avance de la profesionalizacion de la historiografia y la intervencién de los
historiadores profesionales, capacitados y formados expresamente para hacer
historia, el campo se complejiz6 y especializ6 de manera creciente. “Se trata de un
trabajo intelectual realizado de aqui en adelante por un cuerpo de historiadores,
especialistas en el campo del saber histérico. Se trata de historiadores
profesionales dotados de un arsenal tedrico metodologico procedente de la
historiografia (...)” (Aguirre, 2001:65)

A partir de ese momento se desarrollan en nuestro pais programas de
investigacion que lo mismo validan fuentes que las preservan y organizan en
archivos o bien dan cuenta de nuestro pasado nacional.

Para los afios setentas, aparecen ya con toda claridad campos de especializacion
dirigidos al estudio de objetos especificos: historia de la educacién, historia
econdmica, historia demografica, etc. Para la siguiente década no sélo han
aparecido ya multiples campos sino que también se han logrado desarrollar
objetos de estudio multidisciplinarios como la historia de la educacién, de las
mujeres o de las ciudades. Para finales del siglo XX, muchos de estos campos son
reconocidos como subespecialidades validas y relevantes que se desenvuelven
desde perspectivas regionales y transdisciplinarias.

Tal es el caso de la historia de la educacién que segliin Luz Elena Galvan y Susana
Quintanilla nacié a finales del siglo XIX como un campo “Débil, negado por la
academia y sin soportes institucionales que subsisti6 gracias a la labor de unos
cuantos personajes como Alberto Bremautz, Isidro Castillo, Luis Chavez Orozco y
Luis G. Monzdn, entre otros (...) que no recibieron una formacion historiografica
formal pero que realizaron importantes aportaciones” (Galvan y Quintanilla, 1993:
9).

Sea como fuere, su produccion iluminé la historia de la educacién de nuestro pais
y, en ese contexto, explicaron cada quien a su manera el origen, el desarrollo y la
transformacion de instituciones, proyectos y actores reconocidos por propios y
extrafios como cruciales en la formacion de los profesores mexicanos.

A pesar de las condiciones en las que emergio la historia de la educacién, el campo
logr6 avanzar y a mediados de los afios setentas, se fundé y maduré el Seminario
de Historia de la Educaciéon en México coordinado por la Dra. Josefina Vazquez.
Este seminario “constituy6 un verdadero parte aguas para la investigacion y el
entrenamiento de los historiadores interesados en la materia” (Galvan vy
Quintanilla, 1993: 9).

En este mismo contexto Guillermo de la Pefia fundd en el CISINAH, actualmente
CIESAS el seminario de Educacion, que posteriormente quedaria a cargo de la Dra.
Luz Elena Galvan. En los afios ochentas estos esfuerzos se multiplicaron y dieron
numerosos y valiosos frutos.



Tal como sefalan Galvan y Quintanilla: “En el transcurso de los afios ochenta, la
historiografia de la educacién vivié un proceso de profesionalizacién que trajo
consigo el surgimiento de un gremio académico profesionalmente dedicado a esta
disciplina, el desarrollo de bases institucionales para el desarrollo de su trabajo y
el establecimiento de instancias legitimadoras de los saberes producidos. Dicho
proceso se dio en un periodo de crisis, pese a lo cual fue posible crear un
patrimonio intelectual y material” (Galvan y Quintanilla, 1993: 38).

En esos afios, se realizaron diversas investigaciones sobre el magisterio que
incluyeron la historia de su formacién y por ende de las escuelas normales
remontando asi los vacios que habian dejado las historias mas tradicionales
predominantemente centradas en las gestiones gubernamentales, las normas
juridicas y los tiempos politicos.

De esta manera en los afios ochentas, se trabajaron actores que, como los maestros
(en plural) habian sido poco visibles en el marco de las historias generales
llamadas también “nacionales” que poco espacio dejaban a las regiones, a la vida
cotidiana y a la gente comun.

En esta etapa pudo constatarse la apertura del campo hacia los actores colectivos
que participaron en estas historias, como maestras y maestros, alumnos y alumnas,
padres de familia, autoridades y ciudadanos. También la inclusiéon de miradas
transdisciplinarias y paradigmas teéricos y metodolégicos innovadores asi como el
empleo de herramientas multimedia como el video documental y los recursos
Sonoros.

Estos avances estuvieron asociados a la posibilidad de consultar, ademas del
Archivo General de la Nacién (AGN) y el de la SEP, multiples acervos estatales y
municipales, asi como muchos repositorios privados. Ademas, los historiadores de
la educacién recurrieron a las memorias y los relatos, tanto escritos como orales, a
las colecciones hemerograficas y de libros de texto y a las fotografias y otras
imagenes de un pasado que no se deja olvidar.

La confluencia de estos factores permitié iniciar la construccion de historias
regionales y locales que llevaron a “repensar los grandes hitos de la historia
nacional” (Galvan y Quintanilla, 2003: 23)

Pese a estos avances, en la mayoria de los casos: “se trata de estudios
desvinculados entre si, de calidad y alcances desiguales que (...) se ocupan del
magisterio federal y se dejan de lado (...) al de los estados...”(Galvan y Quintanilla,
1993: 28). En este sentido es importante mencionar el trabajo pionero de Luz
Elena Galvan y las aportaciones de los testimonios maestros publicados en la obra
Los maestros mexicanos y la cultura nacional publicado en 1986 por la Secretaria
de Educacion Publica y el Museo Nacional de las Culturas Populares. (Galvan y
Quintanilla, 1993: 35, 63 y 64)

En la actualidad, lo que podemos constatar es que la historia de la educaciéon como
un campo especializado de la historia es una rama vigorosa del conocimiento que
se funda en la diversidad metodologica, tedrica y de especializaciones que, sin



embargo invita a la concurrencia y el didlogo con otras disciplinas al tiempo que
genera estudios de diversas escalas en el tiempo y en el espacio. De esta manera la
microhistoria y la historia regional se desarrollan al tiempo que aparecen la
historia de la larga duracion y la coyuntural como miradas que buscan abordar los
mas diversos objetos de estudio.

Bajo esta légica, resulta relevante seguir formando investigadores a partir de las
nuevas miradas de la historiografia y abrir el campo hacia interpretaciones cada
vez mas diversas y complejas a la vez que se avanza en el terreno de la educaciéon
historica que contempla los procesos de innovacion e intervencién en las aulas
orientados a potenciar el desarrollo del pensamiento y la conciencia histéricas de
los sujetos que aprenden esta disciplina.

Desde esta perspectiva es que se busca desarrollar los seminarios I y II de tesis
encuadrados en la opciéon “Historia de la Educacién y Educacién Histérica” del
Campo de Docencia de la Licenciatura en Pedagogia (1990) que actualmente ofrece
la Universidad Pedago6gica Nacional.

Metodologia

El seminario de tesis I, esta dividido en dos tramos formativos. En el primero, los
estudiantes organizaran o revisaran criticamente los proyectos de investigacion
que han venido desarrollando en los cursos de Investigacién 1 y II de esta
licenciatura atendiendo a los criterios establecidos por la ANUIES, el CONACYT y
otros organismos internacionales para este tipo de trabajos.

El segundo tramo los estudiantes construiran teéricamente su objeto de estudio a
partir de un Estado del Conocimiento y de una primera aproximacién a los
paradigmas y autores que han abordado tematicas, objetos y/o problemas de
investigacion similares.

Ademas, presentaran sus avances de investigacion y los discutirdn con sus pares y
asesores de investigacion en un coloquio de investigacion interno y concluira con
la defensa del trabajo final por parte del estudiante en eventos disefiados ex
profeso.

Por su parte, en el primer tramo formativo del Seminario de Investigacion II, los
estudiantes desarrollaran el trabajo de campo o la investigacion en archivos que
les permitan recabar las evidencias que les permitan corroborar sus hipotesis y, en
el segundo, organizaran formalmente sus argumentos de investigacion a fin de dar
cuenta de sus hallazgos y arribar a las conclusiones a las que haya lugar.

Finalmente, redactaran el primer borrador de su informe final con vistas a iniciar
una vez concluidos sus estudios, el proceso de titulaciéon correspondiente.

Defensa de este primer borrador del informe final de investigacion en el segundo
coloquio interno de investigacion organizado ex profeso.

Objetivo general

Brindar a los estudiantes experiencias formativas que les permitan desarrollar
investigaciones pertinentes al campo de docencia en el que se encuadra esta
opcion a partir de los siguientes ejes analiticos:



- Historia de la educacion, la docencia y la historia que se enseia.

- Aprendizaje de la historia en contextos educativos formales presenciales,
virtuales o mixtos (escolarizados con empleo de tecnologia)

- Estudios sobre “buenas practicas docentes” en el campo de la educacién
histérica.

- Disefio de experiencias de aprendizaje de la historia en los distintos niveles
y modalidades educativas del SEM con empleo de TIC.

Objetivos especificos

Seminario de Investigacion I:

- Diseflar o en su caso reestructurar los protocolos de investigacion elaborados por
los estudiantes con apego a los criterios universales que rigen la investigacion en la
historia de la educacién y de la educacién historica.

- Construir tedricamente los objetos de estudio abordados por los estudiantes a
partir de los Estados del Conocimiento ya desarrollados y de una primera
aproximacion a los paradigmas y autores que han abordado tematicas, objetos y/o
problemas de investigacion similares.

Seminario de Investigacion II:

- Disefiar y realizar el trabajo de campo o la investigacién en archivos que
permitan a los estudiantes recabar las evidencias que corroboren sus hipotesis.

- Organizar formalmente sus argumentos de investigacién a fin de dar cuenta de
sus hallazgos y arribar a las conclusiones a las que haya lugar.

- Redactar el primer borrador de su informe final de investigacion.

- Defender con base en la perspectiva tedrica asumida y las evidencias disponibles
las conclusiones contenidas en el primer borrador del informe final de
investigacion.

Contenidos tematicos

Seminario de Investigacion L.

I. Disefio o, en su caso, reestructuracion del proyecto o protocolo de investigacidn.
II. Construccion tedrica del objeto de estudio.

[1I: Exposicién y defensa publica de avances.

Seminario de Investigacion II:

I. Disefio y realizacion del trabajo de campo o la investigacién en archivos.

II. Organizacion formal de los argumentos de investigacion a fin de dar cuenta de
sus hallazgos y arribar a las conclusiones a las que haya lugar.

[1I. Redaccion del primer borrador de su informe final de investigacion.

IV. Exposicidn y defensa publica de resultados de investigacion.

Evaluacion

Este seminario se evaluara a partir de las evidencias de aprendizaje abajo descritas
que tendran un peso del 60% de la evaluacidn total.

La asistencia al coloquio de investigacién interno en el cual los estudiantes
presentaran sus avances implicara el 40% de la evaluacion

Evidencias de aprendizaje/ productos del trabajo de titulacion
Seminario de Investigacion 1.
Protocolo de investigacion



Fundamentacion teérica.
Presentacién de avances parciales en power point.

Seminario de Investigacion II
Disefio del trabajo de campo
Realizacion del trabajo de campo o la investigacion en archivos y evidencias
recabadas.
Redaccion del primer borrador del informe final de investigacion.
Exposicion y defensa publica de resultados de investigacion en cualquiera de sus
opciones.
Seminario de Tesis I y II correspondientes a séptimo y octavo

semestres. Son los espacios directamente vinculados con la produccidn del

trabajo de titulacién en cualquiera de sus opciones: Tesis, Propuesta

Pedagégica, Proyecto de Innovacion Educativa, Recuperacién de la

Experiencia Profesional, Informe Académico, Monografia, Ensayo y Tesina.

En sus objetivos vy contenidos de aprendizaje es importante sefialar tanto el

procedimiento diddctico como los productos del trabajo de titulacidn en cada

semestre. Senalar con claridad los tiempos para el disefio y registro del

proyecto de titulacion, asi como tiempo y tipo de los productos de tal forma

que la evaluacion obtenida en cada seminario sea en relacidon con los

productos, capitulos, elementos o secciones del trabajo recepcional

entregados al finalizar cada seminario; por lo tanto es necesario sefialar las

actividades tedricas y practicas que profesor/a v alumno/a deben realizar

para elaborar el trabajo recepcional, de acuerdo a las opciones vy

modalidades que se indican en Reglamento de Titulacién vigente el

Instructive de Titulacidn para la Licenciatura en Pedagogia 2016,

Los tiempos para el disefio y registro del proyecto de titulacion se proponen
considerando el Reglamento de Titulacién vigente y el Instructivo de
Titulacion para la Licenciatura en Pedagogia 2016. En este seminario se
propone trabajar durante los primeros meses del sétimo semestre la
revision y conclusion del proyecto de investigacion. Se registrara hasta
terminar el documento de titulacién profesional, considerando que, segun
los lineamientos internos para la titulacién: “la asesoria tendra un ano de
vigencia con la posibilidad de tres prorrogas, a partir de la fecha de registro
del proyecto” (UPN, 2016, p. 11).

Los productos que se entreguen en el seminario seran parte de la
evaluacion y estaran relacionados con los productos, capitulos, elementos o
secciones del trabajo recepcional segin las opciones y modalidades que se
indican en el reglamento.

Seminario - taller de concentracion 1y Il

La vinculaciéon
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Introduccion

En el seminario taller de concentracion I y II los alumnos exploraran, por una
parte, las distintas opciones de desarrollo profesional y laboral que tiene el
pedagogo del Siglo XX, sobre todo aquél que se especialice en educacion histdrica.
Y, por otra, profundizaran en la reflexién histérica sobre la docencia como objeto
de estudio.

Ademas, por la identidad propia del campo, en este espacio formativo resulta
prioritario que los estudiantes entren en contacto con las formas actuales de la
docencia. Nos referimos a espacios educativos virtuales, a distancia y mixtos
(presenciales con empleo de TIC) que actualmente se desarrollan dentro de la
educacion formal.

Asimismo, resulta relevante que se aproximen a experiencias docentes en espacios
de educacion no formal e informal como la web, los museos, los archivos histdricos
o los sitios arqueoldgicos ya que en muchos de estos escenarios se demanda la
presencia de pedagogos especializados en educacién histérica, difusion de la
historia o comunicaciéon de contenidos histéricos orientados a la atenciéon de
poblacién abierta.

Objetivo general

Ofrecer a los estudiantes una panoramica de la docencia en el contexto de la
educacion historica que incluya una perspectiva historiografica y las multiples
posibilidades que hoy por hoy se ofrecen a este campo dentro de contextos
educativos virtuales, presenciales y mixtos.

Objetivos particulares

Conocer los distintos campos laborales y de intervencién pedagégica vinculados a
la educacion historica en la educacion formal.

Identificar a los museos, los museos virtuales, los sitios arqueoldgicos, los archivos
histéricos y los archivos histéricos virtuales como espacios laborales idoneos al
perfil del pedagogo especializado en educacion histdrica.

Contenidos tematicos

1. La educacién historica y el aprendizaje de la historia desde una perspectiva
historiografica.

2. La historia de la historia que se ensefia: Programas de historia, libros de texto,
practicas docentes y aprendizaje de la disciplina en la educacién formal.

3. Educacién histérica en espacios educativos virtuales y las oportunidades del
pedagogo del siglo XXI

4. Formacion pedagoégica especializada y educacion histoérica en diversos contextos

Evaluacion

La evaluacion de este seminario estara centrada en las videncias de aprendizaje de
los alumnos y comprendera: un 40% para los ejercicios de exploracion y el 60%
para un documento de cierre y conclusiones.
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Seminario optativo 7 - I: El trabajo en archivos historicos y su relaciéon con la
historiografia de la educacion y la educacion historica.

Introduccion

La archivistica (hermana de la historia en muchos sentidos o, por lo menos,
compafiera de viajel), como sugiere Gustavo Villanueva: Nace como un
oficio, similar a muchas otras profesiones. En realidad, no se necesitaba de
mucho conocimiento para estar encargado de resguardar los documentos
que una instituciéon producia, sobre todo tratandose de aquellos que por
antiguos no demandaban un wuso constante, ademas de que Ila
responsabilidad sobre los mismos no acusaba mayores riesgos.

Esto provocé a la larga, serios problemas en el control de los papeles y
documentos, mismos que demandaban soluciones que recayeron en algunos
oficiales que con gran intuiciéon fueron descubriendo los fundamentos de su
quehacer, a partir del permanente contacto con los documentos y de su relaciéon
con la institucion que los producia. Aunque los fundamentos teéricos de la
archivistica derivan de otras ramas del conocimiento que ubicaron su objeto de
estudio en el pasado y solicitaban acceder a la informacién contenida en los
archivos. Surge asi el pensamiento y los fundamentos archivisticos que partian no
de la tradicién sobre el uso y las practicas archivisticas sino de planteamientos
acerca de lo que debia hacerse para darles un uso mas racional, practico y eficiente
(Villanueva, 2013:15).

De esta manera, nacié y se fortalecié la conciencia de que debian realizarse
acciones no so6lo individuales sino institucionales para “conservar la memoria de
nuestro pasado...” (Aguirre, 2001: 62). Esta conciencia derivé en una complicidad
entre los historiadores y los archivistas para organizar y abrir a la consulta publica
espacios especializados que permitieran preservar y, al mismo tiempo, permitir el
estudio de los acervos documentales de la historia de México.

Bajo esta ldgica, los historiadores y los archivistas conservan y dan a conocer, en la
medida de sus posibilidades, documentos clave y emblematicos que en condiciones
muy precarias conducen a la integracion de los primeros acervos institucionales,
locales y/o personales de la historia de la educacién.

A mediados del siglo XX y con mucha fuerza hacia los setenta, “la archivistica se
asumié profesionalmente relegandose la tarea de los “aficionados” al espacio de lo
que sera juzgado como “empirico” e improvisado.

Este proceso, en ocasiones tenso y accidentado permiti6 el desarrollo de la
archivistica como profesién y coadyuvo al rescate y organizaciéon de numerosos
acervos que, a su vez, alimentaron el trabajo historiografico con documentos
desconocidos que permitieron vislumbrar aspectos poco visibles de nuestro
pasado.

1 Sobre las cercanias y distancias entre la archivistica y la historia, sefiala Gustavo Villanueva: “Es indudable que... comparten una
serie de elementos que las acercan, aunque también una serie de diferencias que las hacen entenderse como independientes...
Uno de los objetivos, tal vez el fundamental, que comparten la archivistica y la historia es la indagacion del pasado a través de los
testimonios documentales. Una y otra sin embargo, contemplan al documento y consecuentemente al archivo, desde perspectivas
que bien pueden diferenciarse claramente. Mientras que la archivistica busca en los grupos documentales la identidad
institucional sin mas, la historia se afana en descubrir en esos grupos documentales la materia prima para la investigacién.
(Villanueva, 2000)

12



Hoy en dia, existe una gran coincidencia entre los historiadores de que el trabajo
en archivos y el andlisis de las fuentes histéricas bajo esquemas conceptuales
diversos, constituye la base de su quehacer. Por esta razéon el Seminario de
trabajo en archivos histdricos e interpretacion de fuentes primarias,
constituye uno de los ejes formativos mas relevantes junto con los Seminario de
Investigacion 1 y Il y el Seminario de trabajo en archivos virtuales y de
exploracion de propuestas para el aprendizaje de la historia con empleo de
TIC pues en ellos confluyen los conocimientos adquiridos en el resto de los
espacios de la opcion Historia de la educacidén y educaciéon histérica que se
desarrolla en el campo de Docencia de la Licenciatura en Pedagogia (1990) que
ofrece la UPN.

Metodologia

Este seminario implica la visita al Archivo General de la Nacion, el archivo de la
palabra y el Archivo Histérico de la ciudad de México por considerarse que en ellos
se localizan los acervos especializados mas importantes de nuestro pais.

El trabajo de conocimiento de la organizacién de estos archivos y de localizacién
de fuentes histdricas asociadas a los trabajos xe investigaciéon que llevaran a cabo
los estudiantes del diplomado, se realizara in situ.

También habra espacios analiticos de las fuentes histéricas identificadas que se
realizara en aula.

Objetivo general

Brindar a los estudiantes elementos formativos que les permitan realizar consultas
expeditas a archivos historicos especializados asi como la identificacion de fuentes
primarias asociadas a diversos objetos de estudio y su analisis teérico.

Objetivos especificos

Conocer los archivos historicos mexicanos mas importantes y valorar su papel en
la construccion de nuevos conocimientos en el campo de la historia de la
educacion.

Localizar fuentes histéricas pertinentes para la comprensién de objetos de estudio
especificos.

Analizar a partir de categorias conceptuales las fuentes historicas identificadas

Contenidos tematicos

I. Los archivos historicos mexicanos mas relevantes.

II. Trabajo en archivos y localizacién de fuentes histéricas pertinentes para el
trabajo con objetos de estudio especificos.

[1I. Andlisis tedrico-conceptual de fuentes historicas.

Evaluacion

Este seminario se evaluara a partir la asistencia a los archivos y el trabajo de
localizacion de fuentes historicas, actividad que tendra un peso del 80%

El restante 20% correspondera a la sistematizacion del trabajo con dichas fuentes
histéricas.

Evidencias de aprendizaje.
Banco de fuentes histéricas y fichas de trabajo correspondientes.
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Seminario optativo 7 - II: trabajo con fuentes histéricas y andlisis e
interpretacion de obras historiogrdficas

Objetivos
Que las y los estudiantes:

- Conozcan los diferentes formatos y tipos de fuentes, las interroguen y
establezcan un didlogo fructifero que redunde en la elaboraciéon de un
modesto trabajo historiografico.

- Reflexionen sobre las fuentes histéricas.

- Identifiquen distintos tipos de fuentes.

- Reconozcan las posibilidades y limites de una fuente.

- Se aproximen con mirada intuitiva y actitud interrogante a distintas
fuentes.

- Establezcan una rica interlocucion con las fuentes.

- Elaboren un trabajo historiografico que considere informacién desprendida
de fuentes.

Objetivos

El programa esta estructurado de tal manera que induce al estudiante a
reflexionar, en un primer momento, sobre las fuentes histéricas. Un segundo
momento propiciara en los estudiantes aproximaciones sucesivas con las fuentes.

Se espera que la interrelacion entre estudiantes y fuentes dé como resultado un
dialogo rico y proteico. Es necesario cuidar que las interrogantes que se realicen a
las fuentes sean inteligentes, es decir, que no se les pida informacién que no
pueden dar, sino que, a partir de la informaciéon implicita, se proceda al
planteamiento de inferencias que, con base en la materialidad de la fuente, puedan
sustentar la construccion de una trama.

La interlocucion entre estudiantes y fuentes es algo basico para el desarrollo del
curso. En este tenor, se estableceran espacios para organizar visitas a archivos,
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bibliotecas de colecciones especiales y trazos urbanos, con el objeto de establecer
didlogos que posibiliten la elaboracién de una modesta produccion historiografica.

El enfoque formativo, nuevamente se aprecia, porque, durante el curso, los
estudiantes reflexionardn, construirdn y aplicardn una situacién didactica
especifica, que busque el logro de aprendizajes en sus alumnos.

Contenidos temdticos
Las fuentes histdricas
1) Conceptualizacion de la fuente histoérica.
2) Tipos de fuentes.
3) Uso de las fuentes en la reconstruccidn historiografica.
4) Cualidades de las fuentes.

El didlogo con las fuentes
1) Las preguntas inteligentes.
2) Lainterlocucién con las fuentes.
3) Critica de fuentes.
4) Las fuentes en la reconstruccion historiografica.

Evaluacion

El curso inicia con la identificacion, por parte de los estudiantes, de las fuentes asi
como su posterior conceptualizacién, mas adelante, luego de caracterizar las
fuentes histéricas y de establecer una interacciéon con ellas, los participantes
elaboraran un trabajo historiografico. En esta tesitura, la evaluacién, ademas de
contemplar una valoracién escrita por los estudiantes sobre las fuentes historicas,
sera la elaboracion del trabajo del multirreferido historiografico.
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Buenos Aires, 2000.
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Seminario optativo 7 - IlI: Seminario de Educaciéon historica y sus conceptos
bdsicos.

Introduccion

Con la crisis de la historia positivista o Rankeana y la emergencia de la
historiografia francesa, comenzo6 un proceso de revision critica de la Historia como
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disciplina. Si en el siglo XIX el método histérico estaba bien identificado, las
periodizaciones determinadas, los sujetos acotados y los problemas
historiograficos definidos, con el advenimiento de la Historia de los Annales, la
pretendida sélida estructura de la historiografia se puso en duda.

El paradigma creado por Marc Bloch y Lucien Febvre, acarre6 consecuencias
relevantes: el método en singular defendido por el positivismo cedi6 el paso a
diversas metodologias, las periodizaciones tradicionales se cuestionaron y se
generaron otras vinculadas mas a los objetos de estudio que a fronteras
temporales preestablecidas, algunos sujetos, antes ignorados por la historia,
tuvieron pleno derecho a ser considerados. Los objetos de estudio se multiplicaron
lo mismo que las evidencias empleadas por los historiadores y las perspectivas
desde las cuales inquirir al pasado.

Esta apertura epistemolodgica, propiciéd el surgimiento de otras corrientes que
cuestionaron el fundamento mismo de los Annales: una corriente que emerge, lo
hace sobre los cimientos de otra que estd derrumbandose. Asi surgieron hacia
finales del siglo XX y principios del XXI nuevos planteamientos tedrico
metodoldgicos que permitieron realizar estudios sobre la cultura, la sociedad y los
desarrollos cientificos y/o tecnolégicos al mismo tiempo que se fortalecian tanto la
historia regional como la perspectiva de género y los trabajos sobre grupos y
actores poco visibles (indigenas, negros, nifos, etc.).

Al enriquecerse y diversificarse los objetos de estudio, las metodologias para su
tratamiento y la definicion de categorias analiticas clave para el trabajo con
fuentes primarias, la historia adquirié nuevos rostros y los criterios de validaciéon
de conocimientos se replantearon al interior de las comunidades cientificas
especializadas dando pie a un movimiento renovador de varias oleadas
plenamente identificable al cual es necesario aproximarse con el propdsito de
conocer los nuevos horizontes de la teoria de la historia.

Bajo esta perspectiva, el seminario de corrientes historiograficas contemporaneas,
pretenden que los estudiantes identifiquen las caracteristicas generales de
diversas corrientes historiograficas que han permeado la producciéon de los
historiadores en los ultimos afios. Para ello, se tiene contemplado un recorrido que
incluye desde la Escuela Rankeana, la Historiografia francesa, hasta la
microhistoria y el nuevo historicismo. Estas cuatro corrientes, que a la vez poseen
ramajes muy plurales, proporcionaran al estudiante una visiéon panoramica sobre
los derroteros por los que ha avanzado la historiografia contemporanea.

El programa esta integrado por dos unidades. En la primera, se revisaran los
planteamientos teorico-metodologicos de cada corriente, mientras que en la
segunda, se identificaran las categorias analiticas claves de la historia asi como las
definiciones que cada una de estas corrientes da a estos conceptos.

Metodologia
- Con el tratamiento tedrico de las corrientes historiograficas el estudiante
conocera los fundamentos epistemoldgicos que sustentan cada una de ellas,
asi como los postulados que comparten.
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- Al caracterizar las corrientes historiograficas, los estudiantes podran
identificar el tratamiento conceptual que cada corriente da a las categorias
analiticas centrales de la historia, mismas que permiten ordenar la
informacion disponible y otorgarle un sentido explicativo.

Objetivo general
Que los estudiantes identifiquen las principales corrientes historiograficas
contemporaneas, las caractericen, comparen y analicen criticamente.

Objetivos especificos
- Conozcan las caracteristicas de cada una de las corrientes historiograficas a
analizar:
- Comparen estas corrientes historiograficas y las contextualicen.
- Sean capaces de distinguir las diversas definiciones que, a partir de estas
corrientes, se asignan a algunas categorias clave de la historia.

Contenidos temdticos

L. Las principales corrientes historiogrdficas

Referirse a las formas en que se concibe y se escribe la historia desde una
perspectiva temporal muy vasta, seria inadecuado, pues las corrientes
historiograficas se han venido acumulando a través de los siglos. Desde Herodoto
en el siglo de oro griego, la produccion historiografica ha experimentado un
enorme crecimiento, por lo que resulta una labor imposible, por los alcances y
limites temporales de este curso, abordar la totalidad de corrientes
historiograficas que se han generado en 25 siglos de historia. Es por ello que, por
cuestiones practicas y conceptuales, en esta primera unidad se ha optado por
analizar las corrientes mas importantes en el ultimo siglo y medio, a saber:
Historia positivista o Rankeana, Nueva historia, Microhistoria italiana y Nuevo
historicismo.

Analisis comparativos y de contexto entre estas corrientes.

IL. Los conceptos de segundo orden para la comprension de procesos historicos.
Cada corriente historiografica genera una serie de conceptos clave o categorias
analiticas, también conocidas como de segundo orden que le permiten ordenar la
informacién disponible, teorizar sobre sus objetos de estudio y elaborar hipétesis
explicativas sobre el pasado que aspiran a tener un fuerte rango de validez al
interior de las comunidades cientificas especializadas, en este caso, de
historiadores.

No cabe duda de que si bien, en algunos casos, las categorias son similares, su
definicion no suele ser la misma pues esta depende del entramado epistemolégico
que subyace tras cada paradigma. Conocer estas particularidades semanticas es
indispensable para mantener la consistencia tedrica y metodolégica que es, sin
duda, el fundamento de la generacién de nuevos conocimientos. Por esta razoén,
proponemos que, en esta segunda unidad, los estudiantes se aproximen a las
distintas corrientes, distingan sus categorias analiticas mas relevantes y la forma
en que éstas son definidas.

A partir de este ejercicio, los alumnos desarrollaran competencias basicas que les
permitiran elaborar hipdtesis consistentes en términos historiograficos.
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Evaluacion

La forma en la que estd estructurado el curso favorece el estudio general y
especifico de las corrientes historiograficas. En un segundo momento, como ya
dijimos, se distinguiran las principales categorias analiticas de la historia asi como
las definiciones conceptuales que reciben de acuerdo con cada paradigma
historiografico.

Evidencias de aprendizaje.

Un control de lectura por cada texto que se revise.

Cuadro analitico en el que se comparen las premisas centrales de cada corriente.
Elaboracién de un esquema comparativo de categorias analiticas de la historia y
sus semejanzas y/o diferencias de acuerdo a cada corriente.
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BURKE, Peter, La revolucion historiogrdfica francesa, Barcelona, Gedisa, 2007.

_ Formas de hacer Historia, Barcelona, Critica, 2004.

CHAKRABARTY, Dipesh, Provincializing Europe: Poscolonial Thought and Historical
difference, Chicago, University of Chicago, 2000. pp. 12-39.

____ Habitations of Modernity: Essays in the Wake of Subaltern Studies, Chicago,
University of Chicago, 2002, pp. 32-75.
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8 - I: la educacioén histérica en las aulas, los museos, los archivos historicos y
los sitios arqueoldgicos

Introduccion

El aula escolar ha sido rebasada por las diferentes posibilidades de acercarse a la
educacion historica. La ensefianza de la historia requiere el uso de visitas in situ y
virtuales a los vestigios del pasado. Se parte de reconocer la educacidn historica
que regularmente se presenta en el aula a partir de los conocimientos de la Teoria
de las situaciones didacticas y la Teoria de la Transposicidn didactica, analizando
los aportes de la educacién histérica que proporcionan museos, sitios
arqueolégicos, espacios arquitecténicos monumentales y domésticos, lugares
publicos, templos, cementerios y archivos histéricos.

De tal suerte que el proposito formativo de esta asignatura sera recuperar los
aportes educativos de los diferentes ambitos historicos, para disefiar situaciones
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didacticas y transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia
considerando que la asignatura en cuestion, se aprenden de manera significativa
en los sitios donde se construye la disciplina.

Objetivos
Que las y los estudiantes

- Analicen y revisen los diferentes espacios que constituyen la educacién
historica.

- Analicen y expliquen la educacién histérica que se da en el aula y su
transformacidon a partir de reconocer los aportes educativos de los
diferentes ambitos historicos como: museos, sitios arqueolégicos, espacios
arquitecténicos monumentales y domésticos, lugares publicos, templos,
cementerios y archivos historicos.

Propdsitos formativos

- Reconocer la educacion histérica que regularmente se presenta en el aula a
partir de los conocimientos de la Teoria de las situaciones didacticas y la
Teoria de la Transposicion didactica.

- Analizar los aportes de la educacién histérica que proporcionan museos,
sitios arqueolégicos, espacios arquitectéonicos monumentales y domésticos,
lugares publicos, templos, cementerios y archivos histéricos.

- Recuperar los aportes educativos de los diferentes ambitos histéricos, para
disefiar situaciones didacticas y transformar los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la historia considerando que la asignatura en cuestion, se
aprenden de manera significativa en los sitios donde se construye la
disciplina.

Contenidos tematicos
1. Los ambitos extra-aulicos que proporcionan educacion histérica
Las formas de educacion historica en el aula
El museo
El archivo historico
Los sitios arqueologicos
Disefio de secuencias didacticas para el aprendizaje de la historia en
diversos contextos

ok W

Metodologia.

Este seminario implica en un primer momento el analisis bibliografico sobre los
procesos de ensefianza de la historia, complicaciones docentes, técnicas y
epistemologicas; aportes de la educacion histérica que proporcionan museos,
sitios arqueoldgicos, espacios arquitectdnicos monumentales y domésticos, lugares
publicos, templos, cementerios y archivos histéricos. En un segundo momento, se
trabajara en el disefio de secuencias didacticas para el aprendizaje de la historia en
diversos contextos extra-aulicos como museos, archivos histéricos y sitios
arqueolégicos.

Evaluacion

Los estudiantes del posgrado seran evaluados por diferentes rasgos como la
asistencia, de la cual se exige un minimo de asistencia del 85%; su participacion en
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las sesiones plenarias; sus evidencias de lectura; la calidad de sus exposiciones; la
captura de datos de los diferentes ambitos que proporcionan educacién histérica;
asi como la entrega oportuna de los trabajos de evaluacién. En el caso de que el
estudiante opte por iniciar un documento para su titulacion referida a la educacién
histérica desde los principios didacticos aqui analizados, sus trabajos tendran que
mostrar avances al respecto.
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II. Instituto Nacional de Antropologia e Historia/Raices/SEP, México, 2008.
TREPAT, Cristéfol. “Uso y procesos de fuentes para obtener informacién de
naturaleza histérica. Las fuentes primarias. (I)”, en El tiempo y el espacio en la
diddctica de las ciencias sociales. Gra6, Barcelona, 2006.

GONZALEZ, Luis. “;Qué historia ensefar?”, en Revista cero en conducta. Afio 13,
Num. 46, México, 1998.

HURTADO, Galves, José Martin. “;Qué tipo de historia se ensefia en México y cual es
su funcién?”’, en La aprehensién de la historia en la educacién. Una deontologia
personal. Ed. UPN, y Grupo editorial Miguel Angel Porrua, México, 2001

Seminario optativo 8 - II: Seminario taller de disefio de experiencias para el
aprendizaje de la historia con uso de TIC

Introduccion

Desde los afios setentas y hasta nuestros dias los avances cientifico-tecnolégicos
asociados a las necesidades propias del desarrollo econdémico capitalista (hoy
practicamente Unico a nivel mundial), han dado lugar a una serie de revoluciones
en distintos escenarios sociales que transforman de manera cotidiana los entornos
y las relaciones humanas.
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Una de esas revoluciones y tal vez la de mayor impacto (cuantitativo pero también
cualitativo) es la que se da en el terreno de las comunicaciones. A través de ella los
usuarios de los distintos bienes y servicios claramente vinculados al uso de TIC se
conectan en tiempo real con maxima eficianca y minimo costo reduciendo
fronteras y distancias geograficas y culturales.

De esta manera las TIC transforman aceleradamente sociedades e individuos,
percepciones y concepciones sobre “lo real” e influyen sensiblemente sobre la
produccioén, circulacién y consumo de mercancias, conocimientos y discursos,
entre otros elementos.

La escuela nunca ha estado aislada de los efectos de esa revolucion. Ya a principios
de la década de los sesentas y ante el reto que significd para el mundo los
movimientos estudiantiles del 68, Edgar Faure sefialaba la importancia de las TIC
para ampliar escenarios y horizontes de sistemas educativos que debian cambiar
para responder a las demandas de los jovenes de entonces. Con visién de futuro
éste aseguraba que la escuela debia modificar su escala, su organizacién, sus
practicas y sus interrelaciones para asegurar que los seres humanos aprendieran
por si mismos a lo largo de la vida en un proceso formativo auténomo liberado de
rigideces y autoritarismos que ya en ese momento al parecer a nadie convecia.

Una alternativa para alcanzar ese futuro era el empleo de TIC. A través de estas
herramientas podrian no s6lo abrirse nuevos espacios modalidades y escenarios
educativos sino que podria impactarse a la escuela tradicional cerrada, asfixiante e
inoperante en muchos sentidos.

No fueron pocos los que vieron en el ordenador al sustituto del maestro y al menu
de los buscadores la solucién a los fragiles y anquilosados curricula de los sistemas
educativos tradicionales, tan lejanos de la realidad como inutiles para la formacion
de hombres libres.

De entonces aca varias cosas han quedado claras. El uso de TIC en la escuela, por
sus costos no s6lo econdmicos sino humanos, no se expandi6 ni tan rapido ni de
manera tan homogénea como se pensé hace ya casi cincuenta afios. Por el
contrario, para que éstas llegaran a los paises del “Sur”, las agencias
internacionales han debido invertir grandes sumas en préstamos a los gobiernos
de dichas naciones y aun asi persisten brechas significativas entre, por ejemplo los
Estados Unidos y las naciones africanas menos desarrolladas.

Si observamos el caso de México, las experiencias en el sentido de llevar las TIC a
las escuelas han sido muchas y muy diversas pero la mayoria han sido poco
exitosas ya que la inversion en herramientas tecnoldgicas nunca ha sido suficiente
para lograr, por una parte la relacién alumno- dispositivo 1/1 y por otra la
capacitacion adecuada y suficiente a los docentes.

Hoy en dia el gobierno federal se empefia en desarrollar programas que logren la
relacion 1/1 y se intenta (con esfuerzos y resultados heterogéneos) capacitar a
maestros y estudiantes ademas de comprometer a directivos y padres de familia.
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En los dos primeros afios de despegue del programa de inclusion digital aun hay
varias entidades no incluidas en éste y existen casos de estados de la republica
beneficiados que no han asumido a plenitud la responsabilidad de trabajar en
escuelas y con los entornos comunitarios.

Aun asi el programa contintia en marcha y hoy por hoy los maestros noveles tienen
fundamentos para suponer que a su llegada a los planteles educativos se
encontraran en muchos casos con equipamiento y conectividad. Ello implica un
reto para el que muchos no estaran preparados pues en muchos casos ser un buen
usuario no significa poseer la competencia pedagogica para situar las TIC en las
aulas y propiciar a partir de su empleo el aprendizaje de sus alumnos. Ese es el
reto que debemos enfrentar quienes formamos a los pedagogos del siglo XXI para
un sistema educativo que inmerso en un proceso de cambio.

A partir de estas consideraciones es que planteamos este seminario taller que
tiene los siguientes

Objetivo general

Propiciar un escenario educativo que coadyuve a la reflexion teérica de los
alumnos respecto del empleo pedagoégico de las TIC aplicadas al aprendizaje
formal en entornos educativos presenciales o virtuales al tiempo que propicie una
serie de practicas endientes a formular procesos de innovacion educativa con uso
de tecnologia.

Objetivos especificos

Explore diversos sitios y paginas web referidas al aprendizaje de la historia, la
difusion de fuentes primarias en formato digital y/o al uso pedagogico de las TIC
en entornos educativos virtuales o en espacios presenciales.

Reflexione tedricamente acerca de estos usos que actualmente tienen las TIC
aplicadas a la educacién.

Construya experiencias de aprendizaje de la historia innovadoras con uso de TIC

Contenidos temdticos

1. La oferta actual de TIC aplicadas a la educacion en la web

2. Un andlisis tedrico de la oferta de TIC aplicadas a la educacién en la WEB

3. ;Podemos construir estrategias innovadoras para el uso de TIC en educacién?

4. El empleo de experiencias innovadoras en la educacion escolarizada y virtual

5. ;Cémo ingresar como pedagogo en el mundo de las TIC aplicadas a la educacién?

Evaluacion

La evaluacion se basara en un portafolios digital de evidencias de aprendizaje
otorgando un valor del 40% a las que se generen a partir de la exploracion y el
analisis critico de la oferta actual y el 60% a las que impliquen la construccion de
estrategias innovadoras para el aprendizaje con empleo de TIC.

Bibliografia

AMIN, S. (1997b) "Capitalisme, imperialisme, mundialization", trabajo presentado
al seminario sobre "El Neoliberalismo y las Alternativas de la Izquierda Europea "
(Amsterdam: University of Amsterdam, mimeo). Versién digital en espafiol en:
Rebelion.org. S/N, 02-08-2001.
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ANDERSON, B. Comunidades Imaginadas. FCE, México, 2004.
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media superior, en: Galvan Luz Elena, Von Wobeser, Gisela, La formaciéon de una
conciencia histérica. Ensefianza de la historia en México, SEP/AMH, 2006.

BECK, U. (1998). ;Qué es la globalizacion? Falacias del globalizo, Barcelona: Paidos.
CASALET, M. (2003) "Regionalizacion y globalizacién: la nueva institucionalidad
para el desarrollo tecnoldgico” en Alicia Puyana La integraciéon econdémica y la
globalizacién. FLACSO-PyV. México

HABERMAS, ]. La constelacién posnacional. Tecnos. Barcelona. 2000.Mas alla del
Estado Nacional. Trotta. Madrid. 1998

HOBSBAWM E. (1992).Nacién y Nacionalismo desde 1780. Critica. Barcelona.
LOPEZ, y Mota Angel. Saberes cientificos, humanisticos y tecnolégicos: procesos de
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Seminario optativo 8 - IlI: Seminario-taller de lectura y produccion de textos
cientificos de historia.

Introduccion

Escribir bien, implica leer bien. Al menos existe una mayor probabilidad de
comprender mejor lo que se lee. La escritura es una herramienta no sélo para
transmitir ideas, sino también -y no en menor medida- para desarrollar las
capacidades lingliisticas del ser humano. En el caso del historiador esto resulta
indispensable, pues de ello depende no sdélo que mejore su ejercicio profesional,
sino que, inclusive, lo haga de manera correcta.

El presente seminario-taller surge de la necesidad de que los historiadores (tanto
los que tengan la carrera de historiador como quienes hagan investigaciones
histéricas sin ser historiadores de carrera) cuenten con los elementos
metodoldgicos indispensables, tanto de forma como de fondo, para producir textos
cientificos histdricos.

Los estudiantes de la licenciatura en pedagogia, deben estar capacitados para
escribir correctamente, pues de ello depende que lo que investiguen pueda ser
conocido por los lectores. Esto implica que sean capaces de escribir tanto libros
con alto rigor cientifico, como articulos de divulgacién histérica, en donde den a
conocer lo que hayan investigado. Tomese en consideracion que este ‘dar a
conocer’ no se reduce a transcribir documentos (a la manera de los positivistas), o
bien, de dar cuenta de los resultados obtenidos sin analizarlos. ‘Dar a conocer’
implica que el historiador sea capaz de analizar reflexiva y criticamente sobre su
objeto de estudio, como parte de su propio ejercicio profesional. Para ello debe
prepararse en la escritura de textos cientificos con el mismo rigor con el que se
prepara para investigar temas histéricos. En otras palabras, no es suficiente saber
consultar en fuentes primarias, ni tampoco conocer las principales corrientes
historiograficas, aunque ambas cosas son indispensables en la formacion de quien
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se dedica a la investigacion historica; es necesario saber escribir correctamente
textos cientificos.

Con este taller se pretende que los estudiantes distingan, por ejemplo, las
diferencias que existen entre ensayo y articulo, entre aparato critico y citas
bibliograficas, entre analisis y reflexidn, entre datos finales y conclusiones; entre
otros, y que a partir de ello puedan contar con el conocimiento indispensable para
llevar a cabo una de las tareas sustantivas de la investigacién histérica: la escritura
del texto.

Objetivo general
Que los alumnos sean capaces de escribir correctamente un articulo o un ensayo
historico.

Objetivos especificos

Los alumnos:
-Conoceran la estructura de un texto cientifico;
-Reconoceran la estructura como parte sustancial del fondo de un texto
cientifico (forma y fondo son consustanciales); y
-Seran capaces de escribir un texto cientifico al estructurar y desarrollar de
manera correcta los resultados de su investigacion historica.

Contenidos tematicos
1. Qué esy qué no es un texto cientifico (ensayo y articulo).
2. Problematizacién de la idea principal
3. Ordenacién de ideas para escribir un articulo o un ensayo (indice,
estructura).
4. El primer parrafo (afirmacion, pregunta, comparacion, cita textual o
parafraseada, a partir de datos, etcétera).
5. Estructura de un parrafo a partir de la idea principal y las secundarias
(punto y seguido, coma, punto y coma, dos puntos.
Ilacién de parrafos (cuando es punto y aparte).
Trabajo con citas (textuales).
Trabajo con citas (resumen, sintesis, parafrasis).
Trabajo con citas (tablas comparativas).
10. Trabajo con imagenes.
11. Aparato critico.
12. Formas de citar, estilo APA.
13. Resultado, conclusién, conclusiones, reflexiones finales, comentarios
finales.
14. Fuentes consultadas (archivos, documentos, bibliografia, hemerografia,
cibergrafia, mapoteca, audioteca, videoteca, etcétera).
15. Formas de evaluar un texto cientifico (forma y fondo).

oo N

El seminario-taller sigue un orden l6gico, lo cual permite que el alumno escriba un
articulo o un ensayo cientifico (o mas de uno) durante las sesiones de trabajo.

Todas las sesiones se dividiran en cuatro partes: en la primera habrd una
exposicién por parte del responsable del seminario-taller; posteriormente, en la
segunda, se llevara a cabo una lectura compartida con el material que previamente
tendran los asistentes; después, en la tercera, se realizardn los ejercicios
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correspondientes al tema; por ultimo, se evaluaran en grupo los trabajos
realizados.

Evaluacion

-Realizar las actividades que se lleven a cabo en cada sesion.
-Entregar al final un articulo o ensayo cientifico (se realizara durante el
seminario-taller).

Evidencias de aprendizaje

-Se elaboraran ejercicios que tendran continuacidon en las subsiguientes
sesiones.

-Los ejercicios se los llevara el asesor del seminario-taller regresandolos ya
revisados en la siguiente sesion.

-Habra un cuadro comparativo con los logros de cada uno de los asistentes
al taller.

Bibliografia

HURTADO Galves, José Martin, Estrategias para escribir ensayos y articulos
cientificos (inédito).

DALMAGRO, Maria Cristina, Cuando de textos cientificos se trata. Guia prdctica para
la comunicacién de resultados de una investigacion en ciencias sociales y humanas,
Comunicarte, 4ta edicién, 2007.

DOMINGUEZ Garcia, Ileana, “Un acercamiento al lenguaje del texto cientifico”,
VARONA, nim. 48-49,Universidad Pedagégica Enrique José Varona, La Habana,
Cuba, 2009.

ESPINO Datsira, Sandra, “La ensefianza de estrategias de escritura y comunicacion
de textos cientificos y académicos a estudiantes de posgrado, Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, vol. 20, nim. 66, julio-septiembre, Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa, A.C. Distrito Federal, México, 2015.

PLAN DE TRABA]JO:

El plan de trabajo que presentamos a continuacion responde a las prioridades,
lineas estratégicas, metas, acciones y proyectos institucionales sefialados en el PIDI
por lo que, en esencia busca coadyuvan a su cumplimiento y al logro de la misién y
la visién de la Universidad Pedagogica Nacional.

Asi mismo se encuentra directamente asociado a las tareas y actividades que
realiza el CA Historia de la Educacion y educacién histdrica que agrupa al menos a
tres de los académicos que participan en el subcampo por lo que su contenido
contempla los rubros.

Sin embargo, por su papel dentro del PE dentro del cual se encuentra inscrito, el
subcampo reconoce como lineas relevantes por su impacto en la calidad de esta
oferta, las vinculadas a la docencia, las practicas profesionales, el servicio social y
la titulacidn que describiremos a continuacién con mayor detalle.
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DOCENCIA, PRACTICAS PROFESIONALES Y TITULACION.

Periodo intersemestral:

Reunidn de trabajo inicial con los integrantes del subcampo para tomar acuerdos
generales, distribuir carga docente, horarios y responsabilidades.

Revision y, en su caso reestructuracion de los programas de las asignaturas que se
ofrecen en el subcampo.

Propuesta y, en su caso, registro de proyectos de servicio social.

A lo largo del séptimo y octavo semestres:

Imparticion de las asignaturas contempladas en el mapa curricular del subcampo.
Atencién a alumnos inscritos en los programas aprobados por el CAE a cargo del
subcampo.

Distribucion de responsabilidades en cuanto a asesoria a los alumnos dirigida a los
procesos de elaboracién de trabajos de titulacion.

Reuniones de trabajo bimestrales para valorar avances de las asignaturas, los
procesos de titulacion, las practicas profesionales y los programas de servicio
social.

Al finalizar cada semestre:
Organizacidn y desarrollo de la reunion interna para presentacion de avances de
investigacion de los trabajos de titulaciéon de los alumnos.

Elaboracién colectiva del diagnostico de la eficiencia del subcampo que
comprendera: matricula inicial; tasas de: retencion; egreso semestral y anual; tasas
de titulacion considerando un afio adicional al egreso de los estudiantes inscritos
en el subcampo, asi como indice de estudiantes atendidos en los programas para la
atencion y formacion integral del estudiante: servicio social, asesoria especializada
para el desarrollo de trabajos de titulacion y practicas profesionales.

DESCRIPCION DE LA OPCION

La opcion historia de la educacion y educacion histdrica, supone una lectura
historiografica de la docencia que conlleva la comprensiéon de que ésta tiene una
historia compleja que impacta el presente de la profesion y prefigura su futuro.
Esta mirada, acercard a los alumnos a los procesos de formaciéon docente en el
tiempo (Bloch, 1975), dando cuenta de las complejas tramas que vinculan el deber
ser del “ser docente” con los multiples rostros del ejercicio de la profesion asi
como con las tensiones implicadas en las complejas practicas asociadas al
quehacer del profesorado tanto en México como a nivel internacional.
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Ademas, desde el pandptico de la historia de la educacion como horizonte
especializado de la historia, es posible aprehender objetos tales como: la historia
de la historia situada en las aulas; de los libros de texto; las concepciones
pedagbgicas e historiograficas implicadas en los distintos curricula que se
disefnaron a lo largo del tiempo; los proyectos de formacién docente entre otros.

Por su parte, la educacion histérica se aproxima a la historia situada en las aulas y
en espacios pedagogicos diversos (museos, sitios arqueologicos, espacios virtuales,
archivos historicos) no sélo desde la gestion de intervenciones académicas dentro
de la educacion formal, informal y no formal sino a partir de su problematizacion y
analisis critico.

La educacién histoérica implica la construccién de una episteme de amplio alcance a
través de la cual es posible investigar, analizar y reflexionar sobre elementos
diversos pero mutuamente influyentes como la teoria de la historia, la
organizacion de la disciplina en contextos curriculares, las buenas practicas
docentes y, sobre todo, los procesos de aprendizaje de la historia.

Estos procesos conllevan varios niveles cualitativos de comprensién histérica que
van de la adquisiciéon de conocimientos al desarrollo del pensamiento histérico3 y
de la conciencia historica*. Estos niveles no son etapas secuenciales ni

2 Hemos decidido apostar por una mirada histdrica que, en primer lugar, reconoce a la historia como
ciencia. Ello, hoy en dia implica una perspectiva amplia, que valora la diversidad y admite que su tarea
conlleva la reconstruccion constante del conocimiento sobre el pasado (y sus relaciones con el presente
y con el futuro). En este sentido, la historia que asumimos parte de la problematizacion, pues como
Lucien Febvre afirmara en su momento, estamos obligados a romper el cuello a la idea de una historia
“sujeta al respeto pueril y devoto por el hecho(...) que no tenia mas que registrar”, (Febvre, 1993, p.
43). Nos interesa destacar que esta problematizacién implica la relacion del historiador frente a sus
fuentes y la necesaria ruptura con el vicio de declarar al documento como una especie de monumento
inviolable.

Es desde esta lectura que podemos convocar a los desterrados, volver visible lo que ha sido borrado y
escuchar la palabra de los herejes condenados por la historia oficial y hablar en un lenguaje
transdisciplinario sobre objetos que, como la iconografia, el género, los nuevos actores sociales, las
migraciones y/o las regiones no pueden ser aprehendidos sino desde una mirada que de cuenta de lo
multidimencional, lo polifénico y lo diverso.

3 El pensamiento histérico que se pretende desarrollar en el terreno educativo (con distintos niveles de
profundidad, hondura y destreza de acuerdo con los niveles en que esté organizado el sistema escolar
formal) comprende una serie de conocimientos, nociones y concepciones que buscan que los alumnos
reconozcan que el presente no es fortuito, casual, ni el producto de la evolucién natural de la especie
humana, sino que es el resultado de una serie de procesos que hunden sus raices en el pasado y que se
expresan a través de rastros, huellas y registros que nos implican y explican.

4 Sj bien la conciencia histdrica admite diversas interpretaciones, nosotros asumimos que ésta implica:
La nocion de que todo presente tiene su origen en el pasado; la certeza de que las sociedades no son
estdticas, sino que cambian y se transforman de manera constante y permanente por mecanismos
intrinsecos a ellas, independientemente de la voluntad de los individuos que las integran; y que, en esa
transformacidn, los procesos pasados constituyen las condiciones del presente; la conviccion de que yo
—cada quien-, como parte de la sociedad, tengo un papel en el proceso de transformacién social y, por
tanto, soy parcialmente responsable de la construccién de ese futuro y puedo, si quiero, tomar posicidn
respecto a éste; es decir, puedo participar, de manera consciente, en la transformacién de la sociedad”
(Sanchez Quintanar: 2006).
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independientes sino que se trata de estadios cognitivos cuya complejidad
diferenciada permite a los sujetos aprehender la ldgica de la disciplina a través de
distintas experiencias de aprendizaje articuladas en torno a tres ejes analiticos: la
teoria de la historia; el trabajo con fuentes primarias y la aplicacién de conceptos
ordenadores (denominados también conceptos de segundo orden o
metaconceptos)> para la comprensiéon de procesos histéricos especificos
(denominados conceptos de primer orden).

Los conceptos de segundo orden guardan una estrecha relacién con las categorias
analiticas de la historia y entre ellos podemos mencionar los siguientes:
Tiempo historico

El tiempo histérico nos permite “historizar” los procesos sociales, es decir,
otorgarles densidad histérica y situarlos en aquéllos contextos, momentos y
escenarios que les dan sentido, pues como dice Marc Bloch (1982) “Los hombres (y
las sociedades, agregariamos nosotros) son hijos de su tiempo”.

El tiempo histérico implica siempre una relaciéon entre el espacio® y el tiempo?
pues en él ambas dimensiones son indisociables.

Ahora bien, como indica Peter Lee (2005), en el terreno educativo, es necesario
considerar que aun los niflos mas pequefios (no familiarizados con el uso de las
mediciones convencionales o que no dominan el manejo del reloj) han
internalizado sus estructuras temporales basicas como dia o noche; tiempo de
desayunar, comer o cenar; tiempo de ir a la escuela y tiempo de estar en casa, etc.
Pero sin duda requeriran esfuerzo y ejercicios sistematicos para distinguir entre lo
viejo y lo antiguo o para mensurar procesos de larga duracidn.

Posteriormente podran desarrollar algunas nociones histéricas no intuitivas como
la idea de “época”, contexto historico, coyuntura, etc, mismas que por su
complejidad implican una abstraccién mayor.

Cambio y continuidad

El pasado, como sefiala Eric Hobsbawm (2006), es un mundo para viajeros, pues
implica un permanente encuentro con territorios desconocidos que se
transforman constantemente. Justamente, esta idea del cambio le hace concebir al

6 Aunque el espacio suele asociarse al lugar (espacio geogréfico) en el que ocurre un proceso histérico,
como dice Josep Fontana, es mas que eso, una dimensidn compleja que involucra componentes
simbdlicos y socioculturales.

7 Como asegura Peter Lee: “El tiempo en historia se mide a partir de un sistema convencional de datos
qgue nos permiten ordenar eventos y procesos del pasado en términos de secuencia y duracion” Fuente
especificada no vdlida. Bajo esta logica, cuando hablamos de tiempo nos referimos a una serie de
registros que nos permiten ubicar el momento en que inician y culminan determinados procesos, los
contextos en los que se desarrollan, las épocas en las que tienen lugar, asi como sus impactos en el
mediano y largo plazo mediana. En este sentido, las fechas no son estaticas ni preexistentes sino que
establecen en funcién de las preguntas que nos hemos planteado y las cuestiones que tratamos de
explicar, ademds, generalmente no se refieren a momentos sino a lapsos que pueden implicar
relaciones causales dentro de las que suelen considerarse antecedentes y saldos de mediano plazo.

28



ave migratoria como una gran metafora de la historia que él define como una
disciplina en bisqueda permanente de nuevos confines que explorar. De hecho,
como afirma Peter Lee (2005), los historiadores descartan la idea de que la
realidad es estatica aiin cuando dan cuenta de procesos de larga duracidn.

Cuando hablamos de cambio no sélo nos referimos al progreso sino que incluimos
la decadencia, el retroceso o la crisis, por sélo citar algunos ejemplos. Comprender
esto implica reconocer la complejidad de las transformaciones historicas.

Causalidad

La idea de causalidad se asocia a la de cambio en la medida en que se identifica con
procesos que rompen con el continuom de la vida cotidiana. No obstante, las causas
desencadenantes de estos procesos no constituyen “eslabones “ de “cadenas” de
eventos lineales, sino que forman parte de redes complejas que interactian directa
e indirectamente de manera simultanea para producir conjuntos de procesos que
no ocurririan si esta reticula no se hubiese puesto en movimiento. Como dice Peter
Lee (2005): “Nosotros seleccionamos como causas aquellos eventos que, ausentes
en otros, desencadenan ciertos procesos”.

Ahora bien, es necesario distinguir las causas de las condiciones de fondo
preexistentes, que si bien juegan un papel como antecedentes no son, en estricto
sentido, desencadenantes de procesos particulares.

Evidencias (fuentes histéricas primarias y secundarias)

Esta nocién es clave pues involucra la cuestiéon de coémo conocer el pasado y, por
ende, se refiere al reconocimiento de la historia como una disciplina que nos
permite aproximarse al pasado de manera analitica y comprensiva a partir de
evidencias materiales y registros de diversos tipos (fuentes histéricas primarias)
con independencia de las narraciones o recuentos que podemos encontrar en
libros, enciclopedias o paginas de Internet y otras fuentes secundarias.

El manejo de fuentes primarias hace posible inferir lo que ocurri6, por qué sucedio
de esa manera y qué de ello dejo huellas en el presente. Las evidencias nos
permiten formular preguntas e intentar elaborar respuestas propias, asi como
debatir sobre la validez de las diversas interpretaciones y narraciones realizadas
sobre los procesos histéricos, los personajes, los actores sociales que los
produjeron y el papel que jugaron en ellos.

En el contexto educativo, el trabajo con fuentes primarias permite a los estudiantes
formular hipoétesis de forma auténoma y analizar distintas versiones de un mismo
proceso, pero, sobre todo, les permite tomar distancia de la idea de que la historia
es un cumulo de datos o de recuentos acabados que deben memorizarse como
narraciones verdaderas e incuestionables.

Relevancia historica

El concepto de relevancia historica implica preguntarnos ;qué y quién, del pasado,
vale la pena ser recordado y estudiado? Esto tomando en cuenta que no podemos
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estudiar ni todo ni a todos.

Para responder a estas cuestiones, de manera sistematica, es necesario establecer
criterios que nos permitan tomar decisiones fundadas. Segun Peter Seixas (2008),
es relevante:

e El evento/persona/proceso que tuvo profundas consecuencias, para mucha
gente, durante un largo periodo de tiempo; y,

e El evento/persona/proceso que fue importante en algin punto de la historia
dentro de la memoria colectiva de un grupo o grupos, y que permite develar
pasajes que de otra manera permanecerian en zonas de penumbra o de franca
invisibilidad.

Ello implica reconocer a la vida cotidiana y la continuidad histérica, la historia
local y regional, asi como los procesos coyunturales o de corta duracién como
cuestiones dignas de ser estudiadas y reconocidas como objetos histdricos
susceptibles de investigacion. También permite abordar movimientos derrotados o
alternativos, o bien, aspectos que tradicionalmente fueron dejados de lado por las
grandes “historias nacionales” o “universales” como las culturas indigenas en el
caso de México, la participacién de las mujeres en la historia o de las maestras y las
nifias en el campo especifico de la historia de la educacién.

En conclusion, la educacioén histérica se funda en la epistemologia de la historia, en
la pedagogia especifica de la disciplina® y en los conocimientos de frontera de la
psicologia del aprendizaje.

Desarrollada a partir de casi cincuenta afios de investigacion y debates entre
historiadores profesionales, tomadores de decisiones, docentes frente a grupo y
estudiantes?, la educacién histérica constituye hoy un fundamento sélido para
disefiar y aplicar proyectos de intervencion en distintos niveles y espacios
educativos que van desde aquéllos en los que se atienden a nifios de 3 a 6 afios
hasta jovenes adultos; los que comprenden contextos escolares presenciales de
educacion formal a escenarios virtuales y aquéllos en los que se combinan el uso
de TAC con “clases tradicionales”.

Por esta razon, la educacion historica constituye hoy por hoy una herramienta
eficaz que permite reflexionar e innovar el aprendizaje de la historia en los mas
heterogéneos contextos educativos.

SERVICIO SOCIAL

En el entendido de que el servicio social tiene como objetivo formar y servir, en el
sentido de afirmar y ampliar la informaciéon académica del (la) estudiante y, por

8 Esta nocidn de las pedagogias especificas o disciplinarias fue primero construida por Lee Shulman y
luego retomada -para el caso de la historia- por Samuel Wineburg, su discipulo (Wineburg: 2001).

% Nos referimos a los trabajos de: Peter Lee y Rosalyn Ashby (2000); Seixas y Peck (2008); Ken Osborn
(2006); Samuel Wineburg (2001) en el plano internacional y de Victoria Lerner (1990-1997), Luz Elena
Galvan (1998, 2000, 2001, 2010) Mireya Lamoneda (2000 y 2001), Frida Diaz Barriga (1998), Andrea
Sanchez Quintanar (2002; 2006), Pla 2005; Camargo, 2008; Arteaga y Camargo 2009 — 2011, 2012 y
Casal 2011.
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otro lado, fomentar en él (ella) una conciencia de solidaridad con la sociedad a la
que pertenece; se presta con caracter temporal y obligatorio; ademdas, es un
requisito académico indispensable para la titulacién. Se presentan en el campo dos
programas de servicio social para aquellos (as) estudiantes que han cubierto mas
del 70 % de los créditos de su carrera.

1. DISENO DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA EN LA ESCUELA Y EL USO DE LAS TICS.

2. ;COMO SE APRENDE Y SE ENSENA HOY HISTORIA EN ESCUELAS DE
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA DEL DISTRITO FEDERAL?

3. EDUCACION HISTORICA CON USO DE FUENTES PRIMARIAS
DIGITALIZADAS.

4. FUENTES BIBLIOGRAFICAS PARA HISTORIA DE LA EDUCACION Y
EDUCACION HISTORICA EN MEXICO.

Este servicio sera realizado en un tiempo no menor de seis meses, ni mayor de dos
afios y cubrir 480 horas como minimo, ya que la normatividad establece que debe
ser continuo a fin de lograr los objetivos planteados en el programa.

En esta opcion el servicio social y las practicas profesionales estan intimamente
relacionadas con el desarrollo de los seminarios de concentracién, optativos y de
tesis pues éstos, aunque suponen procesos de formacion especificos y
diferenciados, necesariamente deberan articularse a partir de sus fundamentos y
sus fines o propdsitos formativos.

En otras palabras, las reflexiones teodricas, las practicas, las experiencias
pedagbgicas que se organicen en el contexto de los espacios diversos espacios
curriculares, parten de una base compartida tanto en el terreno epistemologico
como en sus objetivos. Asi lo que se pretende es construir una reticula en la que los
distintos elementos confluyen, se enriquecen mutuamente y se interrelacionan
potenciandose.

Por lo tanto, el servicio social (que serd interno) se desahoga a partir de la
produccion de las evidencias que se generan en los seminarios correspondientes
del plan de estudios.

Ademas, éstas propuestas de innovacion formaran parte de la oferta que se
integrara a las practicas profesionales que, como sefialamos en la introduccién de
esta opcidn y en la descripcion que precede a estas lineas, se resuelve en distintos
espacios, modalidades y escenarios de la educacién actual, esto es, incluye a la
educacion virtual y a los entornos de aprendizaje equipados con tecnologia. Ello
supone que el servicio profesional se podra realizar de manera simultanea a las
practicas profesionales y a los procesos de titulacion.

PRACTICAS PROFESIONALES
Las practicas profesionales que proponemos buscardn abrir espacios para los

estudiantes de la licenciatura en pedagogia en contextos diversos vinculados a la
educacion historica como: aulas, museos, sitios arqueoldgicos, archivos virtuales
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pero también y, situados en el terreno de las TIC, en escenarios virtuales que les
permitan trabajar con instituciones extranjeras o bien con opciones nacionales
como la universidad y el bachillerato a distancia en los que el empleo de TIC es
central.

Desde nuestra perspectiva, importa preparar a nuestros egresados para
interesarse y formarse con vistas a un presente que se transforma de manera
acelerada y a un futuro que parece estar ya entre nosotros y que demanda de
nuevas competencias para lograr una incersion inteligente en un mundo laboral
que cierra espacios tradicionales, deteriora las condiciones del empleo
“convencional” al mismo tiempo que abre ofertas en contextos poco demandados y
que requieren de una cierta especializacion como lo es, a no dudarlo, el mundo de
las TIC aplicadas a la construccién de modelos pedagogicos adecuados para su
manejo en entornos educativos virtuales o mixtos.

TITULACION

Como ya sefialamos, el proceso de titulacion correra paralelo al trabajo académico
asociado a la asistencia a los seminarios incluidos en el curriculum, al servicio
social y a las practicas profesionales.

Por su consistencia y articulaciéon (en términos tedricos y practicos pero también
en lo que hace a sus objetivos) estos procesos confluyen, interactdan y producen
una sinergia virtuosa que nos permite prever que la titulacion de al menos el 50%
de nuestros estudiantes se dara en un lapso minimo de seis meses y maximo de un
afio posteriores a la terminacién de los estudios.

En cumplimiento con Reglamento General de Titulacion?, en el Capitulo III “De las
opciones de titulaciéon”, la opcion de campo contempla para la obtencion del Titulo
de Licenciatura en Pedagogia las siguientes opciones de titulacion profesional:

a) Tesis.

b) Tesina.

c) Recuperacién de la Experiencia Profesional.

d) Ensayo.

e) Informe Académico.

f) Informe Servicio Social.

g) Monografia.

h) Propuesta Pedagogica.

i) Proyecto de Innovacién.

10 Sj se quiere ampliar la informacién en cuanto a la caracterizacion especifica, los
componentes del proyecto y la estructura del documento recepcional de cada opcidn
de titulacién , se recomienda ver el Instructivo de Titulacion para la Licenciatura en
Pedagogia 2016 disponible en
http://pedagogia.upnvirtual.edu.mx/index.php/titulacion
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El numero de sustentantes por opcién de titulacion serd el siguiente:

a) Tesis: uno, dos o tres.

b) Tesina: uno.

c) Recuperacidn de la Experiencia Profesional: uno.
d) Ensayo: uno.

e) Informe Académico: uno.

f) Informe Servicio Social: uno.

g) Monografia: uno.

h) Propuesta Pedagogica: uno o dos.

i) Proyecto de Innovacién: uno o dos.

A continuacién, se menciona cada opcién de titulacién y sus respectivas
modalidades segtn el Instructivo de Titulacién para la Licenciatura en Pedagogia
2016.

Tesis. Esta se entiende como una “disertacion escrita que parte de un objeto de
investigacion con el proposito de elaborar una explicaciéon argumentada sobre tal
objeto” (UPN, 2016, p. 7). Segun Instructivo de Titulacién se trata de una
proposicion clara que se somete a discusion o prueba y se refiere al primer
momento de la marcha dialéctica de la razén que opera mediante la identificaciéon
y propuestas de solucién. Debe integrar en el escrito los siguientes elementos
tedrico-metodoldgicos:

e Estar sustentada con un discurso coherente y consistente cuidando la
unidad de la propuesta o enunciado a través de las ideas y de la armonia de
las partes con el todo y de la coherencia de las ideas principales con las
secundarias, es decir, es importante que en la tesis concuerden la
proposicion que se realice con la argumentacion y las conclusiones.

e El sustentante de la tesis debe ofrecer una postura propia respecto de su
experiencia y conocimiento del objeto de investigacion y de la metodologia
empleada. El soporte tedrico y la argumentacion son las partes medulares
de la tesis, por lo que el postulante debe comprobar los enunciados de su
propuesta de investigacion.

e Toda tesis debe estar respaldada en fuentes de informacién diversas, tanto
impresas, tratandose de fuentes bibliograficas, hemerograficas o producto
de entrevistas y del andlisis de cuestionarios, asi como electronicas o
digitales, en donde se sostienen los puntos de vista o perspectivas de
autores cuya produccién es pertinente a la investigacion.

e Esta opcién de titulaciobn puede ser elaborada por uno, dos o tres
estudiantes, con una extension minima de 100 cuartillas, sin considerar
caratula, indice y anexos (UPN, 2016, pp. 7-8).

Tesina, “(...) es un escrito donde se realiza una disertacién de forma individual, en
la que se expone una investigacion documental y/o trabajo de campo sobre algun
tema pedagogico. Requiere de un referente conceptual conciso acerca de las
nociones, categorias, corrientes que explican el objeto (un tema o problema) del
que se investiga” (UPN, 2016, p. 10). Esta tiene las siguientes caracteristicas:
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e Implica el andlisis de un tema o problema educativo es primordial incluir
una fundamentacién tedrica y una reflexiéon que exprese el dominio que el
estudiante adquiere sobre los mismos y sobre el ambito de lo educativo.

e En el caso de un estudio de campo, ademas del referente tedrico, se tiene
que plantear de forma puntual la metodologia con los instrumentos de
investigacion a utilizar, los cuales deben ser coherentes con el referente
tedrico.

e Esta modalidad de titulacién puede ser elaborada sélo por un sustentante,
con una extensién minima de 60 cuartillas, sin considerar caratula, indice y
anexos (UPN, 2016, p. 10).

Recuperacion de la Experiencia Profesional. “es un trabajo descriptivo y
reflexivo que se realiza de forma individual, en el que se expone la vivencia
profesional en el ambito educativo”. Segun Instructivo de Titulacion para la
Licenciatura en Pedagogia 2016 debe:

e Comprender la descripcidn contextualizada de una experiencia profesional;
la sistematizacion y andlisis de la misma; la reflexion de los referentes
tedricos y metodologicos que le permitan sustentarla y valorarla para
reconocer su aportaciéon al campo de la educacién, y a su formacion
profesional, a partir de un afio de experiencia profesional.

e Buscar recuperar el trabajo profesional en el que ha participado el
sustentante, por lo que es necesario especificar: el contexto, el programa
educativo, los actores, los procesos, las relaciones, las problematicas
abordadas, las estrategias y los alcances de la misma (UPN, 2016, p. 12).

Esta opcion de titulacion puede ser elaborada sélo por un sustentante, con una
extension minima de 60 cuartillas, sin considerar caratula, indice y anexos.

Ensayo. “El ensayo académico como documento de titulacién en la Licenciatura en
Pedagogia debera ser un texto individual argumentativo escrito en prosa en el que
se presenta una serie de planteamientos con los que se analiza, interpreta o evalda
un asunto particularmente pedagogico. Su objetivo fundamental sera ofrecer un
pensamiento novedoso alrededor de cualquier problema educativo de nuestro
entorno, ademas subsiste en él la intencién de provocar polémica y generar
reflexiones nuevas en sus lectores” (UPN, 2016, P. 13). Esta opcién de titulaciéon
puede ser elaborada s6lo por un sustentante, con una extensién minima de 60
cuartillas, sin considerar caratula, indice y anexos.

Informe Académico. “Es un trabajo escrito, en donde una persona narra de forma
sistemdtica y cronolégica sus experiencias, como resultado de una practica
profesional, académica o de investigacion, derivada de un Programa o Proyecto. El
informe académico describira la experiencia personal de un alumno que haya
formado parte del proceso de construccién o consolidacién del Programa o
Proyecto del que se trate, realizado por el estudiante, en el marco de su formacion
en la Licenciatura en Pedagogia, considerando los Campos de formacion de la
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misma y que le haya permitido continuar o consolidar su formacién académica”
(UPN, 2016, P. 13).

Segun el Instructivo de Titulacién de la licenciatura en pedagogia vigente, este
debe:

e Emplear la narracion y descripcién de la experiencia vivida, las condiciones
en que se desarrolld, el andlisis de los alcances logrados y las dificultades
encontradas en el proceso, con respecto al plan de trabajo en el que se
inscribi6 su programa o proyecto académico.

e Respetar las reglas de comunicacion escrita, es decir, debe de ser claro y
preciso, empleando un lenguaje formal y académico, asimismo es
pertinente que cuente con explicaciones y ejemplos suficientes, para que el
lector conozca cabalmente en qué consisti6 la experiencia académica
presentada por el autor.

e Explicar un razonamiento usando: ejemplificacién, analogias, metaforas,
preguntas, diagramas, esquemas, citas, enumeraciones, narraciones,
definiciones etc. (UPN, 2016, p. 15)

El informe académico se basa en una investigacion, ya sea documental y/ o
experimental y se estructura inicialmente en tres partes: introduccidn, desarrollo y
conclusion, con una extension minima de 60 cuartillas, sin considerar caratula,
indice y anexos.

Informe de Servicio Social. Se entiende como “la sistematizacion escrita de los
resultados que el estudiante obtiene después de desarrollar actividades tendientes
a modificar un aspecto del campo educativo y pedagégico. Lo que implica una
descripcion de las caracteristicas y condiciones del fendémeno educativo elegido
para el Servicio Social”(UPN, 2016, p. 17)

Esta opcidn de titulacion tiene las siguientes caracteristicas:

e Las areas que se tomaran en cuenta para aceptar un Informe de Servicio
Social seran aquellas que representen una formacién en el ambito
pedagoégico para el estudiante como:

o Educacidn especial.

o Educacion formal.

o Educacién informal.

o Trabajo con comunidades vulnerables.
o Pedagogia hospitalaria.

o Educacion Artistica, etc.

e Para ser considerada como opcién de titulacién es requisito que no haya
pasado mas de un afio de concluido el Servicio Social. Esta opcién de
titulacion puede ser elaborada s6lo por un sustentante, con una extension
minima de 60 cuartillas, sin considerar caratula, indice y anexos (UPN,
2016,p.17)

Monografia. “Para los fines de titulacién en la Licenciatura en Pedagogia, la
monografia se identifica como una investigacién documental que sigue algun tipo
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de técnicas para la recoleccién, seleccién y andlisis de informacién, con base en
documentos escritos o no escritos (Pulido, Ballén y Zuniga, 2007; Cerda, 1995),
entre éstos ultimos se encuentran las peliculas, fotografias, videos, cuadros,
dibujos, entre otros, esto es; el documento final debe ser el soporte de informacion
ya elaborada o documentada con anterioridad” (UPN, 2016, p. 19).

Esta opcién de titulacion puede ser elaborada s6lo por un sustentante, con una
extension minima de 60 cuartillas, sin considerar caratula, indice y anexos.

Propuesta Pedagodgica. “La modalidad de Propuesta Pedagodgica parte de la
problematizacion de alguna preocupacién o de la construccién de un problema en
relacién con procesos de ensefianza y/o aprendizaje de contenidos educativos,
necesidades de formacion inicial y continua y demandas sociales propias del
campo educativo, ya sea en contextos escolares o no escolares. Consiste en un
diseno metodolégico didactico de situaciones de ensefianza y/o aprendizajes
alternativos, creativos e innovadores que objetivicen la transferencia de los
conocimientos del ejercicio profesional del pedagogo a los fines practicos del
proceso educativo” UPN, 2016, p. 21).

Esta modalidad de titulaciéon puede ser elaborada por uno o dos estudiantes, con
un extenso minimo de 80 cuartillas, sin considerar caratula, indice y anexos.

Proyecto de Innovacion Educativa. “Supone generar una propuesta orientada a
trascender el paradigma educativo tradicional, dominante atn en los procesos
educativos, de modo que se contribuya a mejorar la calidad de los mismos (...) Asi,
innovar implica realizar cambios de paradigmas, trascender concepciones sobre
ensefianza, aprendizaje, contenidos e incluso comunidad educativa, no se reduce a
una cuestion de técnica, ni se resuelve con la incorporacion de tecnologia en los
procesos de ensefianza aprendizaje. Supone construir en torno a una problematica
educativa (un qué), una propuesta (un cdmo), con los argumentos necesarios para
justificarla (un por qué), se orienta a propdsitos definidos (un para qué)” (UPN,
2016, Pp. 23-24).

Esta modalidad de titulacién puede ser elaborada por uno o dos estudiantes, con
una extension minima de 80 cuartillas, sin considerar caratula, indice y anexos.

HORARIO DE CLASES VESPERTINO

16 a 21 horas

CONTACTOS
COORDINADORA: DRA. BELINDA ARTEAGA belindaarteagacastillo@gmail.com

DOCENTES: DR. JUAN PABLO ORTIZ jportiz@upn.mx
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REFERENCIAS

ANDERSON, P. (1997). Los fines de la historia. Barcelona: Anagrama.

ARTEAGA, B. (1994). “Los caminos de Clio”, en CANTON ARJONA y AGUIRRE
BELTRAN (Coords.): Inventio varia. México: Universidad Pedagogica Nacional.

ARTEAGA, B y Camargo S. (2011). Estudio de cultura y conciencia histdrica: ;Cémo
se estudia la historia en las escuelas normales? México: Reforma de la educacién
normal. Materiales. SEP. http://dgespe.sep.gob.mx

ARTEAGA, B y Camargo S. (2009). El modelo para el aprendizaje de la historia en
el proyecto SEC21. Revista virtual Cognicién, nim. 19. La Paz, Bolivia: FLEAD:
http://www.cognicion.net/index2.php?option=com content&do pdf=1&id=243

ARTEAGA, B. Y Camargo S. (2012). ;Cémo se ensefia y estudia historia hoy en las
Escuelas Normales de México? Una aproximaciéon desde la mirada de los
estudiantes. Revista Ensefianza de las Ciencias Sociales, 2012-11, 99-112.
Barcelona: Universidad Auténoma de Barcelona y Universidad de Barcelona.

BLOCH, M. (1982). Introduccion a la historia. México: FCE.
BURKE, P. (2009). Formas de hacer historia. Madrid: Alianza.

CAMARGO, S. (2008, inédito). El desarrollo de nociones histdricas en tercero de
secundaria mediante el uso de fuentes primarias y TIC. México: UPN, tesis para
obtener el grado de Maestro en Desarrollo Educativo.

CAMARGO, S (2012). Estudio de cultura y conciencia histérica en las Escuelas
Normales. En: En: Lourdes Somohano, Paulina Latapi y Maribel Mir6: Conservacion
de la memoria histdrica: ensefianza, patrimonio y acervos antiguos. (U. A.
Querétaro, Ed.) Querétaro, México.

CANADINE, D. (2005). ;Qué es la historia ahora? Espafia: Editorial de la
Universidad de Granada.

CARRETERO, M. (2006). Documentos de identidad. La construccién de la memoria
histoérica en el mundo global. Argentina: Paidos.

CARRETERO, M. (2010). Constructivismo y educacién. Argentina: Paidés.

COCHRAIN-SMITH, S. (et al) (2008). Handbook of research on teaching education.
Enduring questions in changing contexts. Nueva York: Routledge- Association of
Teacher Educators-Taylor and Francis group.

37


mailto:edithcastaneda@upn.mx
mailto:andytorresalejo@gmail.com
mailto:andrumex2012@gmail.com
http://dgespe.sep.gob.mx/
http://www.cognicion.net/index2.php?option=com_content&do_pdf=1&id=243

DIAZ BARRIGA ARCEO, F. (1998, inédito). El aprendizaje de la historia en el
bachillerato: procesos de pensamiento y construccion del conocimiento en profesores
y estudiantes del CCH-UNAM. México: UNAM, tesis para obtener el grado de doctora
en pedagogia.

DIAZ BARRIGA-ARCEO, F. (2013). La renovacién de los planes y programas de
estudio en las escuelas normales: avances y dificultades. Mimeo, ponencia
presentada en el Foro Consultivo sobre Educacién Normal en el marco de las
consultas para la constitucién del Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018.

EVANS, RW. (1990). Concepciones del maestro sobre la historia. En: Boletin de
didactica de las ciencias sociales, nums. 3 y 4, 1991, Asociacidn universitaria de
profesores de didactica de las ciencias sociales, p. 65-90. Barcelona: Espafia.

EVANS, R. ] (2000). In defense of History. Nueva York: Norton.

GALVAN, L.E., QUINANILLA y RAMIREZ (Coords.) (2003). Historiografia de la
educacion en México. México: SEP-COMIE (Coleccién la investigacion educativa en
Méxco).

GALVAN, L.E. (1998) “Héroes, antihéroes y la sociedad mexicana en los libros de
texto”. En: PEREZ-SILLER, X. Y RADKAU, V. Identidad en el imaginario nacional,
reescritura y ensefianza de la historia. Puebla: BUAP-El Colegio de San Luis-
Instituto Gerg Eckert, Braunschweig, Alemania, pp. 205-228.

HOBSBAWM, E. (1998). Historia del siglo XX. Barcelona: Critica.

LAMONEDA, M. (2001). “La historia en los libros de texto”. En: Memoria en CD del
VIII Encuentro Nacional y 1V Internacional de Historia de la Educacién, Morelia-SLP:
El Colegio de San Luis.

LAMONEDA, Y ARCE, M (2002). “El proceso de renovacion de la ensefianza de la
historia en Secundaria 1992-1993”, en: Luz Elena Galvan. Diccionario de historia de
la educacion. Version multimedia, México: CONACYT-CIESAS-DGESCA-UNAM.

LEE, P. (2005). Putting Principles into Practice: Understanding History. USA: The
National Academie Press.

LEE, P, & Ashby, R. (2000). “Progression in Historical Understanding among
students ages 7 - 14”. En: Peter N. Stearns, Peter Seixas y Sam Wineburg: Knowing,
teaching and learning history. National and International perspectives. NY: NYU
Press.

LEE, P., Dickinson, A., & Ashby, R. (2004). “Las ideas de los nifios sobre la historia”.
En: Mario Carretero y James F. Voss: Aprender y pensar la historia. Argentina:
Amorrortu.

LEVSTIK, L. Y K. BARTON. (2008). Doing history. Investigating with children in
elementary and middle schools. Nueva York-Londres: Routlegde.

LEVSTIK, L. Y K. BARTON. (2008). Researching history education. Theory, method
and context. Nueva York-Londres: Routledge.

38



PAGES, J. (2012). “La mirada externa. Analisis y reflexiones”. En: Lourdes
Somohano, Paulina Latapi y Maribel Mir6: Conservacién de la memoria histdrica:
ensefianza, patrimonio y acervos antiguos. (U. A. Querétaro, Ed.) Querétaro, México.

PAGES, J. (1996): Las representaciones de los estudiantes de maestro sobre las
Ciencias Sociales: ;cudles son?, ;como aprovecharlas? Investigacion en la Escuela n?
28, p.103-114.

PLA, S. (2005). Aprender a pensar histéricamente. La escritura de la historia en el
bachillerato. México: Plaza y Valdés.

SANCHEZ, A. (2006). Reencuentro con la historia. Teoria y praxis de su ensefianza en
México. México: UNAM.

SANTISTEBAN, A. (2006). Una investigacion sobre cémo se aprende a ensefiar el
tiempo histérico. Ensenanza de las ciencias sociales, 2007, 6, 19-29. Consultado en
Internet: 23/02/07.

SCHULMAN, L. (2001). Conocimiento y ensefianza. Estudios Publicos, 83. Espana:
consultado en Internet: www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf

SCHULMAN, L. Conocimiento y ensefanza: fundamentos de la nueva reforma.
Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform. En: Profesorado.
Revista de curriculum y formacién del profesorado, 9, 2 (2005).

SEIXAS, P. (1999). Beyond "content” and "pedagogy”: in search of a way to talk
about history education. Journal of curriculum studies, 31 (3), 317-337.

SEIXAS, P. (1993). The community of inquiry as a basis for knowledge and learning:
the case of history. EUA: American Educational Research Journal, Summer, 1993,
Vol. 30, num. 2, p. 305-324.

SEIXAS, P. (2005). Theorizing historical consciousness. Toronto: University of
Toronto Press.

SEIXAS, P., & Peck, K. (2008). Benchmarks of historical thinking. First steps. Canada:
Canadian Journal of Education. 31, 4, 1015-1034.

WINEBURG, S. (2001). Historical thinking and other unnatural acts. Charting the
future of teaching the past. Philadelphia: Temple University Press.

Ciberfuentes:

UPN, (2019), Guia para el disefio de propuestas de opciéon de campo, disponible en
https://docs.google.com/document/d/1usr8cM0OsV27C7HSaubf1tIQY]JKIUv68IU o
PCti0sVQ/edit

UPN, (2016), Instructivo de Titulacion para la Licenciatura en Pedagogia,
disponible en http://pedagogia.upnvirtual.edu.mx/index.php/titulacion

UPN, (2016), Lineamientos Internos para la Organizacién y el Funcionamiento de
la Comisiéon de Titulaciéon de la Licenciatura en Pedagogia, disponible en
http://pedagogia.upnvirtual.edu.mx/index.php/titulacion

39


https://docs.google.com/document/d/1usr8cMOsV27C7HSaubf1tIQYJKlUv68lU_oPCti0sVQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1usr8cMOsV27C7HSaubf1tIQYJKlUv68lU_oPCti0sVQ/edit
http://pedagogia.upnvirtual.edu.mx/index.php/titulacion
http://pedagogia.upnvirtual.edu.mx/index.php/titulacion

