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l. Presentacion.
a) Insercion curricular y caracteristicas de la asignatura.

La asignatura Teoria Pedagogica Contemporanea se ubica en la Fase Il del plan de estudios de la
Licenciatura en Pedagogia, denominada: Campos de Formacion y Trabajo Profesional, se imparte
en el tercer semestre y esta propuesta como una materia de formacién teérica.

Este programa consiste en la recuperacion de algunos de los enfoques contemporaneos que han
realizado aportaciones al campo de la teoria pedagdgica. Estos enfoques son analizados a la luz
de la construccion tedrico-metodolégica que efectia cada uno de ellos, respecto a lo educativo, lo
pedagdgico, lo escolar, la experiencia de ensefianza y la relacion educativa.

Es importante sefalar que las diversas perspectivas que se seleccionaron, mantienen en algunos
casos continuidad conceptual, pero también se presentan enfoques que rompen con esta
continuidad. Lo que caracteriza a la produccion de teoria pedagodgica en el siglo XX es su
extension, su complejidad y su diversidad; es por ello que los enfoques que se consideran se
construyen alrededor de un eje y dan cuenta de los procesos educativos a partir de su vision del
sujeto de la educacion y de la construccidn social en torno al quehacer pedagogico. De este modo
se recuperan enfoques que centran su atencion en lo simbolico, la hegemonia, los procesos
cognitivos, el sujeto de la educacion, el discurso, entre otros aspectos.

b) Lineamientos metodoldgicos.

El curso se desarrolla con las lecturas individuales de la bibliografia, con el apoyo de una guia de
lectura. Durante la clase se discute en pequefios grupos y posteriormente se analizan las
conclusiones de cada grupo, finalizando con una sintesis que realiza el maestro.

c¢) Evaluacion.

La evaluacion es un proceso continuo y permanente, la acreditacion forma parte de ésta y de
alguna manera refleja los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos por los estudiantes.
Los criterios de evaluacion comprenden los procesos grupales e individuales de aprendizaje, asi
como las condiciones que normaran la entrega de productos que se elaboren en cada unidad.
La evaluacion de la asignatura esta planteada de tal forma que se constituya como un elemento
fundamental del proceso de formacién del estudiante.
La evaluacion de los aprendizajes tomara en cuenta las diferentes etapas del proceso de
formacion, por tanto, evitara centrar la atencion de forma exclusiva en los productos finales. Los
indicadores de la evaluacién del curso son los siguientes:

e Lectura analitica de los materiales seleccionados.

e Entrega de reportes.

e Participacion en las discusiones grupales.



1)

2)

3)

Il. Objetivos.

Analizar el pensamiento pedagdgico contemporaneo, en lo referente al debate tedrico actual, a la
génesis socio-histérica y a los aportes tedrico-practicos, que significan diferentes formas de
configurar lo pedagdgico, en funcibn de que presentan también importantes cambios y
diversificaciones de las lineas de investigacion en el siglo XX.

Reconocer las contribuciones a las Teorias Pedagdgicas de diferentes escuelas de pensamiento
gue proponen construcciones conceptuales respecto de lo educativo, lo pedagdgico, lo escolar, la
experiencia de ensefianza y la relacion pedagdgica.

Identificar los ejes a partir de los cuales los diferentes enfoques en Teoria Pedagdgica articulan su
vision respecto al sujeto de la educacion y a la Pedagogia.

lll. Organizacion de los contenidos de aprendizaje.

Los contenidos de ensefianza - aprendizaje se estructuran en cinco ejes tematicos que estan

organizados en torno a la Teoria Pedagodgica como eje central para cada una de las unidades.

UNIDAD 1

TEORIA PEDAGOGICA

PRESENTACION

Esta unidad describe las diferentes posiciones al respecto de la construccion tedrica de lo
educativo, en el entendido de que existen problemas epistemoldgicos y de delimitacion del campo,
donde queda de manifiesto la polémica en torno al caracter de la Pedagogia.

CONTENIDOS
1. Teoria Pedagogica.
1.1 Relacion entre la teoria y practica educativa.

1.2 Panorama del conocimiento pedagdgico actual.



BIBLIOGRAFIA

CANTON, VALENTINA. “Educacién y teoria pedagdgica, ¢qué relacion?” en Primero, Luis
Eduardo y otros (Coords.) La necesidad de la pedagogia. México, UPN, 2003.

POPKEWITZ, T. “Los paradigmas en la ciencia de la educacion: sus significados y la finalidad de
la teoria” en Paradigma e ideologia en investigacion educativa. Las funciones sociales del
intelectual. Madrid, Mondadori, 1984.

GARCIA-GUADILLA, C. (s/f). “La educacion como construccion social del conocimiento” en
Revista Colombiana de Educacion.



UNIDAD 1

EDUCACION COMO PODER DE VIOLENCIA SIMBOLICA

PRESENTACION

Esta unidad da cuenta de un enfoque heredero del marxismo y de las concepciones weberiana y
durkhemiana. Centra su atencidn en la construccién cultural y su relacion con el poder simbdlico,
donde lo pedagdgico aparece marcado por la dindmica de la reproduccion socio-cultural.

CONTENIDOS

2.1 Poder simbdlico y reproduccion.

2.1.1 Orden social y orden simbdlico.

2.1.2 Significaciones sociales y educacion.

2.1.3 Autoridad pedagogica y trabajo pedagdgico.

2.2. El espacio escolar.

2.2.1. Escuela, produccion de conocimiento y reproduccién social.

2.2.2. Habitus y socializacion.

BIBLIOGRAFIA

BOURDIEU, P. y Passeron, J. (1981). La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensefianza. Barcelona: Laia (Sociologia/Papel 451/39). pp. 39-108.

BOURDIEU, P. (1988). “Espacio social y poder simbdlico” o “Campo intelectual un mundo aparte”
en Cosas dichas. (M. Mizraji. Trad.) Buenos Aires: Gedisa (EI mamifero parlante). (Original
francés, 1987). pp. 127-142; 6 pp. 143-151.



UNIDAD 2
PEDAGOGIA CRITICA

PRESENTACION

La unidad tres aborda una concepcién que reconceptualiza lo educativo a partir de las
aportaciones de la Escuela de Frankfurt considerando ademas elementos del neomarxismo. Esta
concepcion tiene como conceptos claves el compromiso, la transformacion de la educacién y el
analisis critico.

CONTENIDOS

3.1. Tendencia anglosajona: fundamentos teoricos.
3.1.1. Ciencia social critica y pedagogia critica.

3.1.2. Nuevo enfoque de la relacion teoria-practica.
3.1.3. Ciencia educativa critica e investigacion accion.
3.2 Tendencia latinoamericana: fundamentos teoricos.
3.2.1 Educacion y relaciones de opresion.

3.2.2 Educacion como concientizacion.

3.2.3 Educacién como proceso de liberacion.

3.3. Tendencia norteamericana: fundamentos teoricos.
3.3.1. Cultura y relaciones de poder.

3.3.2. Lenguaje, escolaridad y subijetividad.

BIBLIOGRAFIA

CARR, W., y Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza. La investigacion-accioén en la
formacion del profesorado. (J. Abravo, Trad.) Barcelona: Martinez Roca, cap. 5 y 6 (Original
inglés, 1986).

FREIRE, PAULO. (1990) Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI.

GIROUX, H. (1992). Teoria y resistencia en la educacion. México, Siglo XXI. pp. 21-66.



UNIDAD 3
DISCURSO PEDAGOGICO.

PRESENTACION

En esta unidad se enfatiza la importancia de considerar al discurso pedagdgico que al igual que
todo discurso social es una categoria constitutiva de los sujetos articulada a las relaciones de
poder y control. Este planteamiento sintetiza corrientes de “herencia estructuralista”, asi como
formulaciones respecto de las practicas sociales elaboradas por Foucault, Lacan, Althusser,
Barthes y Greimas entre otros.

CONTENDIOS

4. Discurso pedagogico.

4.1. Conocimiento y codigos linguisticos.

4.1.1. Contextos de reproduccion.

4.1.2. Cbdigos y reproduccion cultural.

4.2. Clasificacion y cédigos educativos.

4.3. Discurso y poder: procedimientos de control del discurso.
BIBLIOGRAFIA

BERNSTEIN, B., y Diaz, M. (1985). Hacia una teoria del discurso pedagogico. Revista
Colombiana de Educacion. (15), 107-155.

FOUCAULT, M. (1983) El orden del discurso. (A. Gonzalez, Trad.) Barcelona: Tusquets.



UNIDAD 4

DEBATE PEDAGOGICO SOBRE LA INCORPORACION DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC) EN LOS PROCESOS DE FORMACION

PRESENTACION

Este apartado, da cuenta del debate entre una vision apologética, cuyo optimismo llega a
establecer una relacion sine qua non entere las TIC y desarrollo cognitivo y una vision apocaliptica
gue insiste en sefialar los riesgos de la despersonalizacion que conlleva esta tendencia de
incorporacion a-critica de las TIC en los procesos de formacion.

CONTENIDOS

5.1. Tres posturas ante la incorporacion de las TIC, en los procesos de formacion:
5.1.1. Aprendizaje en las TIC.

5.1.2. Aprendizaje con las TIC.

5.1.3. Aprendizaje a traves de las TIC.

5.2. Paradigmas de los discursos intelectuales y politicos y la definicion del modelo de sociedad
del Siglo XXI.

5.2.1. Sociedad de la informacion.

5.2.2. Sociedad del conocimiento.

BIBLIOGRAFIA

AMADOR BAUTISTA, Rocio. Educacion y tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Paradigmas teodricos de la investigacion. México: IISUE, 2008.

MARTIN ORTEGA, Elena y MARCHESI ULLASTRES, Alvaro. Propuestas de introduccion en el
curriculo de las competencias relacionadas con las TIC. Capitulo 1 (pp. 8-12).

PALAMIDESSI, Mariano (Comp.) La escuela en la sociedad de redes. Una introduccion a las
tecnologias de la informacion y la comunicacién en la educacion. México, FCE, 2006.



BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

APPLE, M. (1986) Ideologia y curriculum. (R. Lassaletta) Madrid: Akal Universitaria (Original
inglés, 1979).

BOURDIEU, P. (1983) Campo de poder y campo intelectual. Argentina: Folios ediciones.

(1990) Sociologia y cultura. (M. Pou, trad.) México: Grijalbo (Los noventa).
(Original francés, 1984).

(1985) ¢ Qué significa hablar? Economia de los intercambios linguisticos.
Madrid: Akal Universitaria.

BRUNER, J. (1987) La importancia de la educacion. (A. Devoto, Trad.) Barcelona: Piados (Piados
educador/77) (Original inglés, 1971).

HAMELIN, D., et al. (1984) El sujeto de la educacion. (J. Valderrama, Trad.) Buenos Aires:
Guadalupe (Biblioteca pedagdgica). (Original francés, 1979).

KEMMIS, S. (1988). El curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccion. (P. Manzano, Trad.)
Madrid: Morata (Original inglés, 1986).

STUBBS, M. (1984) Lenguaje y escuela. Analisis sociolinguistico de la ensefianza. (L. Vazquez y
J. Vazquez, trad.) Madrid: Cincel-Kapelusz (Dialogos en educacion/19) (Original inglés, 1976)



