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INTRODUCCION

El proposito de esta opcion es propiciar un espacio académico y de practica profesional, en
el que los estudiantes de séptimo y octavo semestres analicen algunas de las implicaciones
éticas, politicas, pedagdgicas y didacticas en las practicas de ensefianza. Desde las
preguntas por cuales son las relaciones con el saber y los conocimientos, y qué vinculos
pedagdgicos y de convivencia posibilitan diversas propuestas de ensefianza y aprendizaje,
esta opcion se propone estudiar dimensiones de caracter pedagogico, ético, politico y
didactico a tener en cuenta, para el disefio y acompafiamiento de procesos educativos
escolarizados en un contexto cambiante, tanto por el uso extendido de medios digitales,
como por las caracteristicas propias del trabajo docente y la préctica de la ensefianza,
comprometidos permanentemente con los procesos de cambio e innovacion, no solo por las
exigencias de su adecuacion a programas de reforma educativa, sino principalmente,
porque el desarrollo del curriculum y la ensefianza, implican una tarea practica que se

resignifica en su hacer cotidiano.

Es ineludible para esta opcion, problematizar la practica de ensefianza en un
contexto en el que las escuelas son cuestionadas por no cambiar, o hacerlo lentamente;
estos cuestionamientos estan basados en supuestos sobre lo que hace “realmente” o lo que
“deberia” hacer. Con la pandemia por COVID-19, se hicieron mucho méas contundentes
algunos de estos cuestionamientos, pero también, el hecho de que ensefiar es una préactica
especializada que requiere preparacion y saber. Las instituciones educativas estan
experimentando formas de hacer, disefios pedagdgicos y didacticos para llevar a cabo su
practica. Este espacio se propone también indagar en estas experiencias, acompafarlas,

narrarlas, redisefiarlas y con ello, repensar los procesos de escolarizacion.

Este espacio brindara a los estudiantes un conjunto de alternativas para atender
algunos de los problemas més frecuentes que se presentan en el trabajo de ensefiar en

ambitos escolarizados, al tiempo que herramientas analiticas y de intervencion.

Ademas de la realizacion de practicas profesionales, si los estudiantes asi lo
consideran, este espacio apoyara sus procesos de realizacion de trabajos recepcionales en el
marco de las lineas de investigacion que los profesores de esta opcion desarrollan. Algunas

son las siguientes.



e Espacios, tiempos y tecnologias de la escolarizacion

e Estrategias de ensefianza y medios digitales

e Metodologias globalizadas

e Desigualdades y trayectorias escolares desde el punto de vista de la ensefianza
e Laensefianza de la lectura y la escritura - Literacidad

e Narrativas de la practica docente

Los espacios con los que contamos para llevar a cabo las précticas profesionales son
la Direccion General de Educacion Superior para el Magisterio (DGSuM) y la Escuela
Secundaria niimero 72 “Diego Rivera”. Podran sumarse dos escuelas secundarias y una
escuela de bachillerato, de acuerdo con el total de estudiantes inscritos y sus intereses. Para
el semestre 2021-2 las actividades con las dos instituciones serdn completamente en
modalidad virtual. Para el semestre 2022-1 se valoraran las posibilidades de presencialidad
en funcién del estado que guarde la pandemia por COVID-19, y las condiciones favorables

0 Nno, para actividades presenciales.

JUSTIFICACION

Los procesos educativos escolarizados y las practicas de ensefanza que les son ineludibles
estan sufriendo desde hace largo tiempo, los embates de la crisis social, cultural y
econdmica. Ante ellos, la escuela, el curriculum, la ensefianza y el trabajo docente, se
enfrentan al cuestionamiento de la tarea que realizan y de su existencia misma.

La crisis de salud del ultimo afio y medio a nivel mundial, el consecuente
desplazamiento de la educacion escolarizada a los medios digitales propicid
cuestionamientos mayores, tanto porque las desigualdades se hicieron mas evidentes, como
porque el formato escolar muestra con mayor contundencia su poder organizativo a nivel
social, al mismo tiempo que sus carencias. Todo a todos al mismo tiempo, tiene que ser
repensado sin renunciar a transmitir lo mejor de la cultura a todos efectivamente. ;Cémo la

pedagogia, pedagogas y pedagogos pueden leer, interpretar y encarar en el analisis,



interpretacion e intervencion las problematicas que se dertivan de esos embates y
cuestionamientos?

Como la filosofa Hannah Arendt lo planted en su ya cléasico ensayo La crisis en la
educacion, nos concierne el hecho de la natalidad:

El hecho de que es por el nacimiento como todos hemos venido al mundo y
como éste se renueva constantemente. La educacion es el lugar en que
decidimos si amamos al mundo lo bastante como para asumir su
responsabilidad y, por la misma razén, salvarlo de esa ruina que, de no ser por
este renovarse, de no ser por la llegada de lo nuevo y lo joven, seria inevitable.
(Arendt, 1968, p. 208).
Como educadores, pedagogas, esta tarea nos compete y tiene sentido porque de la tarea de
pensar formas de educacion que renueven el mundo y lo pongan a disposicion de las nuevas
generaciones, depende la pervivencia de la vida humana.

Esta responsabilidad sobre la que argumentara Arendt estd en sintonia con el
compromiso de la Licenciatura en Pedagogia de la UPN: “formar profesionales capaces de
analizar la problematica educativa y de intervenir de manera creativa en la resolucion de la
misma mediante el dominio de las politicas, la organizacion y los programas del sistema
educativo mexicano, del conocimiento de las bases tedrico-metodologicas de la pedagogia,
de sus instrumentos y procedimientos técnicos”. La opcidn que presentamos esta orientada
para analizar, comprender e intervenir en los desafios contemporaneos que se le presentan a
la ensefianza en instituciones educativas, en las que los jovenes estudiantes, futuros
pedagogos, pongan en juego y potencialicen el saber que a lo largo de sus estudios en la

Universidad han configurado, para ponerlo al servicio de la vida publica.

PROPOSITOS

Propiciar un espacio académico y de practica profesional, en el que los estudiantes de
séptimo y octavo semestres analicen algunas de las implicaciones éticas, politicas,
pedagdgicas y didacticas en las practicas de ensefianza.

Introducir en précticas de ensefianza situadas en las que los estudiantes disefien y decidan
colaborativamente, propuestas didacticas y de acompafiamiento en atencion a poblaciones,
contextos y situaciones educativas localizadas (profesores en procesos formativos en la

DGSuM,; estudiantes y profesores de Escuela secundaria).



PERFIL PROFESIONAL

El campo abona en la concrecion del perfil de egreso del licenciado en Pedagogia de la
UPN. En primer lugar, el campo proporciona herramientas para “explicar la problematica
educativa de nuestro pais” dado que se proporciona no solo informacién para explicar el
contexto en las redes de la escolarizacion en nuestro pais, sino que profundizamos en la
tendencia de Reflexiva en educacion que ha desarrollado marcos de comprension y de
intervencion concreta en el trabajo de ensefianza y el desarrollo del curriculum.

A la vez, el campo proporciona herramientas para “construir propuestas educativas
innovadoras”, en el marco de los procesos de cambio que desde la posicion que asumimos
son permanentes en las instituciones educativas, y que con la pandemia a nivel mundial por
COVID-19, remueven los cimientos de las practicas de ensefianza, de la organizacion
escolar, del curriculum. ElI campo muestra estrategias de trabajo y sus materiales y recursos
que actualmente estan en discusion en las practicas educativas; reconoce sus filiaciones con
la tendencia de formacion reflexiva en educacién para la conformacién de comunidades de
aprendizaje, sin distincion de niveles en el sistema educativo.

Lo mas novedoso del campo es la planeacion que hemos previsto para que los
estudiantes tengan acercamiento a la realizacion de précticas profesionales en contextos
reales. Esta accion se ha llevado a cabo por la conexion que el equipo de trabajo tiene con
diferentes sectores del Sistema educativo. En tal sentido el campo abona de manera directa
al cumplimiento del perfil del egresado, en el que se sefiala que el egresado esté en
condiciones de “Realizar una practica profesional fundada en una concepcion plural
humanistica y critica de los procesos sociales en general y educativos en particular.”

De igual forma, el campo forma en elementos relativos para “Disefar, desarrollar y
evaluar programas educativos” vinculados al contexto y evolucion del sistema educativo
mexicano.

Dicho lo anterior solo cabe resaltar la vinculacion directa del campo a los &mbitos
para el ejercicio de la practica profesional relacionada con el sector pablico, y de servicios
vinculados directamente al Sistema Educativo Nacional, que requieren desarrollar,
implementar o evaluar acciones de ensefianza y acompafiamiento para la concrecion de las

practicas de formacion que han planteado como objetivo de sus acciones institucionales.



ARTICULACION CON LA SEGUNDA FASE DEL PLAN DE ESTUDIOS

La presente propuesta retoma ideas, nociones, contenidos que se han planteado en las
diferentes fases en las que esta organizado el plan de estudios de la Licenciatura en
Pedagogia. Se trata, por lo tanto, de profundizar y mostrar diferentes posiciones en relacion
con las tematicas que ya han sido abordadas por los alumnos y mostrar algunas mas
recientes en el campo que hemos asumido.

De la fase de Formacion inicial el campo se enlaza de manera directa con las
problematicas vistas en la Filosofia de la Educacion, Introduccién a la Pedagogia, Teoria
Pedagdgica: génesis y desarrollo. De la fase de Formacién profesional, se conecta con
Teoria Pedagdgica Contemporanea, Didactica General, Teoria Curricular, Desarrollo y
Evaluacién Curricular, Investigacion Educativa | e Investigacion Educativa Il.

Se reconoce la filiacion con contenidos y destrezas adquiridas con otro conjunto
mas amplio de materias. Por ejemplo, las asignaturas enlazadas a la explicacion del
contexto sociopolitico de la génesis y desarrollo del sistema educativo mexicano, las
ligadas al andlisis de las politicas educativas son contenidos previos requeridos para la
explicacion contextual de las practicas que se han tomado como objeto de reflexion e
intervencion en esta opcion de campo.

El egresado del Campo Las practicas de ensefianza ante los desafios contemporéneos

tendra las siguientes habilidades, destrezas y actitudes:

e Elaborar diagndsticos sobre los procesos de acompafiamiento que faciliten el
desarrollo de précticas de formacién en diversas propuestas curriculares.

e Proponer estrategias de acompafiamiento para la concrecion de los objetivos de los
proyectos institucionales.

e Desarrollar estrategias de comprension de las practicas educativas desde un punto
de vista casuistico.

e Formular acciones de mejora con el uso de tecnologias de la informacion y
comunicacion que favorezca la realizacion de las practicas de formacion vinculadas

a los objetivos de los programas institucionales.

e Generar estrategias de documentacion de la experiencia educativa desde un punto

de vista narrativo.



= Analizar las propuestas derivadas de las politicas educativas que orientan al Sistema
Educativo Nacional.

= Proponer estrategias de trabajo que fomente el trabajo colaborativo en diversas
instituciones educativas.

= Documentar la experiencia de acompafiamiento que se deriva de propuestas
curriculares ligadas a las politicas instituciones que tienden a mejorar las acciones
de formacion en instituciones concretas.

= Proponer experiencias formativas con la utilizacion de las tecnologias que tiendan a
fomentar la comprension reflexiva de las practicas de formacion.

= Documentar la experiencia formativa que experimenta en el campo como base para

la elaboracion de su documento recepcional que le permita optar por el titulo de

licenciado en Pedagogia.

MAPA CURRICULAR

Séptimo semestre

Octavo semestre

Seminario de Tesis I.
Clave: 1531
Créditos: 10 Horas: 6

Seminario de Tesis II.
Clave: 1536
Créditos: 10 Horas: 6

Seminario Taller de Concentracion.
Investigacion, gestion e intervencion
de las practicas de ensenanza
Clave: 1532
Créditos: 8 Horas: 4

Seminario Taller de Concentracion.
Investigacion, gestion e intervencion
de las practicas de ensenanza
Clave: 1537
Créditos: 8 Horas: 4

Curso o Seminario Optativo 7-1
Docencia reflexiva
Clave: 1533
Créditos: 8 Horas: 4

Curso o Seminario Optativo 8-I
Experiencias de acompanamiento de
profesores en sus entornos cotidianos
Clave: 1538
Créditos: 8 Horas: 4

Curso o Seminario Optativo 7-II
Clave: 1538
Documentacion de narrativas de
regreso a clases presenciales I
Créditos: 8 Horas: 4

Curso o Seminario Optativo 8-II:
Clave: 1534
Documentacion de narrativas de
regreso a clases presenciales II
Créditos: 8 Horas: 4




Curso o Seminario Optativo 7-III
Diseno instruccional 1
Clave: 1597
Créditos: 8 Horas: 4

Curso o Seminario Optativo 8-III
Clave: 1540
Diseno instruccional II
Créditos: 8 Horas: 4

PROGRAMAS DE ESTUDIO SINTETICOS

Nombre Seminario de tesis 1 y 11
Clave: 1531y 1536; Créditos: 10; Horas: 6

Seminario de Tesis 1 y 11

El Seminario de Tesis y el Seminario-Taller de Concentracion sirven como enlace con los
demas seminarios de esta opcion de campo, al profundizar sobre aspectos referidos a la
busqueda, lectura y andlisis de informacion bibliografica; la redaccién de documentos
académicos; el planteamiento de un problema de investigacion; y al uso de algunas
técnicas de investigacion. Ademas, este seminario tiene la intencion de proporcionar al
estudiante algunas herramientas y técnicas para la presentacién de un reporte final que
tomara la forma de un estado de conocimiento. Las unidades tematicas planteadas se
trabajaran en los dos espacios del seminario de manera indistinta de acuerdo con las

necesidades de formacion de los estudiantes del campo.

Propdsitos
El principal propdsito del Seminario de tesis es apoyar a los estudiantes en el manejo de
herramientas tedrico-metodoldgicas que les permitan el planteamiento de un problema de
investigacion, la elaboracion de reportes escritos, asi como la recoleccion de la
informacidn, la organizacion, sistematizacion y analisis de la misma. Ademas, se espera
que al final del curso el participante sea capaz de:

e Realizar busquedas, lecturas y analisis de documentos académicos

e Elaborar ensayos academicos

e Elaborar su estado de conocimiento

e Definir su problema de investigacion




Unidades tematicas
1. Elaboracion de estados de conocimiento. En esta unidad se elaborara un estado de
conocimiento que dé pie a reconocer, en una primera aproximacion, las diversas
tradiciones, modos de abordaje, perspectivas tedricas y problematicas en el campo de
conocimiento elegido de manera que le permitan posicionarse en el campo.
1. Caracterizacion y delimitacion del estado de conocimiento
a. Como delimitar un tema en las disciplinas ligadas a la educacion
b. Temporalidades por definir
c. Documentos por revisar, uso de fuentes de datos y criterios de busqueda
2. Criterios generales para el anélisis de los documentos seleccionados.
a. Objetivos, referente, referencias tedricas, metodologia, conclusiones
b. Fuentes primarias y secundarias
c. Valoracion de congruencia en el andlisis de las fuentes
d. Categorias, agrupaciones, reiteraciones. Formar grupos de la informacién
3. Narratividad, exposicion de la informacion
a. Laestructura del chisme
b. Claridad y fundamentacion de las agrupaciones

c. Posicionamiento ante lo analizado

Textos basicos

Orna, E. y Stevens, G. (2001). Como usar la informacién en trabajos de
investigacion. Caps. 3 y 10- Editorial Gedisa: Barcelona.

Serrano, J.A. (2010). “Posiciones y destinos del saber educativo. Un acercamiento a
las tesis del 2008”. Anuario UPN, en prensa.

Serrano, J.A. y Meregildo, O. (2009). “La gestion escolar en la escuela secundaria en
México. Estado del Arte”. Participacion en el Proyecto Interinstitucional con la
Universidad de Barcelona Anélisis de Necesidades de Formacion de Directivos
Escolares en México A/019756/08

Serrano, J.A. (2008). “La gestion escolar en la escuela primaria en México. Estado del
Arte”. Participacion en el Proyecto Interinstitucional con la Universidad de
Barcelona Analisis de Necesidades de Formacion de Directivos Escolares en
México

Serrano, J.A. (2005). “Introduccion”, pp. 65-72 En Ducoing, P. (coord.) (2005).
Sujetos, actores y procesos de formacion. La investigacion educativa en México
1992-2002. Vol. 8-11 México, IPN-COMIE.

Serrano, J.A. (2005). “Tendencias en la formacion de docentes”, pp. 171-269. Sujetos,

9



actores y procesos de formacion. La investigacion educativa en México 1992-
2002. Vol. 8-11 México, IPN-COMIE.

Serrano, J.A. (2005). “Balance del estado de conocimiento”, pp. 65-72. Sujetos,
actores y procesos de formacion. La investigacion educativa en México 1992-
2002. Vol. 8-11 México, IPN-COMIE.

2. Andlisis de documentos. En esta unidad se presentaran aspectos referidos a la
busqueda, seleccion y anélisis de documentos de investigacion.

1. Revision bibliogréfica: bases de datos, revistas de investigacion

2. Valoracion y seleccion de la bibliografia

3. Lecturay analisis de documentos de investigacién

4

Elaboracion de fichas bibliograficas

3. El proceso de la escritura. En esta unidad se revisaran aspectos referidos a la redaccién
y estilo de ensayos y documentos académicos.

1. Contenido y organizacion de un documento

2. Preparacion del documento: formato

3. Laescritura del diario de reflexion.

Textos basicos

American Psychological Association. (2002). Manual de estilo de publicaciones de la
American Psychological Association. 22 Ed., Editorial EI Manual Moderno: México
PN147 M3.68 2002

Aura, A. (s.f.). Diario de Alejandro Aura en http://www.alejandroaura.net/wordpress/

Grunwell, E. y Freedom Writers (2007). Diarios de la calle (The freedom writers diary).
Elipsis Ediciones: Barcelona

Guerrero, F.M. (2008). “Mi diario de reflexion”. Eutopia. Revista del colegio de ciencias y
humanidades para el bachillerato, no. 5, ene-mar.

Instituto Cervantes (2006). Saber escribir. Ed. Aguilar: Madrid

Taylor S.J. y Bogdan, R. (1994). Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion.
Ed. Paidds: México. HA29.5 E6 T3.58

Van Manen, M. (2003). Investigacion educativa y experiencia vivida. Ciencia humana
para una pedagogia de la accion y la sensibilidad. Idea Books: Espafia.

Zabalza, M. A. (1991). Los diarios de clase. Documento para estudiar cualitativamente
los dilemas practicos de los profesores. PPU: Espafia

4. Fundamentos de la investigacion.

10
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En esta unidad se analizardan, brevemente, los anclajes tedricos y los supuestos
epistemoldgicos de investigacion. En el siguiente semestre se profundizara en la
investigacion cualitativa con la finalidad de ofrecer un referente que permita a los
estudiantes la elaboracion de una fundamentacion coherente para los procesos

investigativos en que se encuentran inmersos.

1. Tradiciones en investigacion en educacion. Esbozo.

2. El proceso de investigacion: describir, narrar, plantearse problemas de indagacion

Textos basicos

Bertely, M. (2002). “Supuestos epistemoldgicos de un enfoque etnografico en educacion”,
pp. 17-42. En Conociendo nuestras escuelas. Ed. Paidds: México.

Booth, W.C.; Colomb, G.G.; Williams, J.M. (2008). Como convertirse en un habil
investigador (The craft of research). Editorial Gedisa: Espafia.

Seminario taller de concentracion |
Investigacion, gestion e intervencién de las practicas de ensefianza
Clave: 1532 Créditos: 8 Horas: 4

Objetivos

Analizar las implicaciones pedagogicas, didacticas éticas y politicas de la forma escolar, la
manera en que ha consolidado lo que llamamos escuela y las posibilidades de su

reconfiguracion ante los desafios contemporaneos para la ensefianza.
Unidades Tematicas

1. El curriculum y la escolarizacién de la educacion
2. El formato escolar como produccion histérica
3. La tranmision y la transformacion del saber curricular y pedagogico en las instituciones

y en las précticas de ensefianza

11



Textos basicos

Ezpeleta, J. (2004). Innovaciones educativas. Reflexiones sobre los contextos en su
implementacion. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 21, 403-423.

Feldman, D. (2010). Ensefianza y Escuela. Buenos Aires, Paidds. Capitulo 1: Métodos,
normalizacion y control.

Quiroz, R. (1998). La Reforma de 1993 de la Educacién Secundaria en México: nuevo
curriculum y précticas de ensefianza. Investigacion en la escuela. Universidad de
Sevilla, 36, 75-90.

Rockwell (2013) “La complejidad del trabajo docente y el reto de la evaluacion” en La
reforma constitucional en materia educativa: alcances y desafios (coord. por
Rodolfo Ramirez). México, Instituto Belisario Dominguez, Senado de la
Republica, 77-110

Tyack, D. y W. Tobin (1998). En busca de la utopia. México DF, Fondo de Cultura
Econdmica. Capitulo 4.

Vifiao, A. (2002). Sistemas educativos, culturas escolares y reformas. Continuidades y
cambios. Madrid, Morata, Cap. 4, Culturas escolares

Seminario taller de concentracion 11
Investigacion, gestion e intervencion de las précticas de ensefianza
Clave: 1537 Creéditos: 8 Horas: 4

Objetivos

Analizar las transormaciones provenientes de la relacion de la vida escolar con los
procesos de cambio social y sus problematicas, y en atencion a éstos, disefiar e intervenir

en procesos de ensefianza y acompafiamiento.

Unidades Temaéticas

1. La forma escolar en cuestion. Desafios éticos y politicos de la transmision del saber.
2. Otras formas de transmision cultural: redes informaticas y medios de comunicacion de

masas

12



3. La ensefianza ante las desigualdades educativas y las trayectorias escolares
diferenciadas

Textos basicos

Dussel, 1. (2014) ¢Es el curriculum escolar relevante en la cultura digital? Debates y
desafios sobre la autoridad cultural contemporéanea. Archivos Analiticos de Politicas
Educativas, 22 (24). http://dx.doi.org/10.14507/epaa.v22n24.2014.

Buckingham, D. (2008). Mas alla de la tecnologia. Buenos Aires, Manantial, cap. 1, 5,8 y
9.

Feldman, D. (2010). Ensefianza y Escuela. Buenos Aires, Paidds

Ito, Mizuko (2009). Engineering Play. A Cultural History of Children’s Software.
Cambridge, MIT Press, capitulo 1 y otro a eleccion entre 2, 3 'y 4 (se concentran en
tres tipos de software educativo: instruccional, comercial y constructivista).

Terigi, F. 2009. “Las trayectorias escolares, del problema individual al desafio de politica
educativa”. Ministerio de Educacion de la Nacion, Buenos Aires.

Terigi, F. y R. Perazza. (2010). Segregacion urbana e inclusion educativa de las
poblaciones vulnerabilizadas en seis ciudades de América Latina. Revista
Latinoamericana de educacion comparada. Afio 1, No. 1. pp. 45-54.

Terigi, F.  (2020).  Escolarizacion y  pandemia. RevCom,  (11), e039.
https://doi.org/10.24215/24517836e039

Seminario o Curso optativo 7-1
Docencia reflexiva
Clave: 1533
Créditos: 8 Horas: 4

Propdsitos

e Dar cuenta de los fundamentos y consecuencias de la nocion de reflexion en la
educacion, desde los origenes de la nocion hasta la difusion actual en la reforma
del profesorado en México.

e Elaborar material que esté en condiciones de articularse a la propuesta de tesis que

los estudiantes de licenciatura han propuesto en el semestre anterior.

13
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Unidad 1 El pensamiento de John Dewey, origenes de la reflexion en educacion. La
narratividad.

Dewey, John (1989) Cémo pensamos. Nueva exposicion de la relacion entre pensamiento
reflexivo y proceso educativo. Barcelona: Paidos. (Sugiero leer todo el libro).

Van Manen, Max (2003). Investigacion educativa y experiencia vivida. Ciencia humana
para una pedagogia de la accion y la sensibilidad. Barcelona, Idea Books.

Bruner, Jerome (1997). La Educacion puerta de la cultura. Madrid, Visor.

Bruner, Jerome (2005). La fabrica de historias, derecho, literatura y vida. México, FCE.
Cap. 3 “La creacion narrativa del yo”, pp. 91-124.

Unidad 2 La reflexion preactiva, activa y posactiva. La construccion de casos.

Schon, Donald A. La formacion de profesionales reflexivo. Hacia un nuevo disefio de la
ensefianza y aprendizaje profesionales. Barcelona: Paidds.

Brubacher, John, y otros (2000). Como ser un docente reflexivo. La construccion de una
cultura de la indagacién en las escuelas. Barcelona: Gedisa.

Brockbank A. y McGill I. (2002). Aprendizaje reflexivo en la educacion superior. Madrid:
Morata. Cap. V. “Reflexion y practica reflexiva”, pp 86-105.

Unidad 3. Formas de la reflexion y posiciones en la docencia.

Cochran-Smith, Marilyn (1999). “Reinventar las practicas de magisterio”, pp. 533-549 en
Pérez Gomez, A., J. Barquiz, J, F. Angulo (1999). Desarrollo profesional del
docente: politica, investigacion y practica. Madrid, Akal.

Cochran-Smith, Marilyn (2002). “Aprendiendo de la investigacion de los profesores: una
tipologia funcional”, 53-75, en Cochran-Smith, Marilyn (2002). Dentro/fuera.
Ensefiantes que investigan. Barcelona, Akal.

Cochran-Smith, Marilyn (2002). “Los diarios”, 179-212, en Cochran-Smith, Marilyn
(2002). Dentro/fuera. Ensefiantes que investigan. Barcelona, Akal.

Cochran-Smith, Marilyn (2002). “Aprendiendo de la investigacion de los profesores: una
tipologia funcional”, 53-75, en Cochran-Smith, Marilyn (2002). Dentro/fuera.
Ensefiantes que investigan. Barcelona, Akal.

Arnaus, Remei (1999). “La formacion del profesorado. Un encuentro comprometido con la
complejidad educativa”, pp. 359-635. en Pérez Gomez, A., J. Barquiz, J, F. Angulo
(1999). Desarrollo profesional del docente: politica, investigacién y practica.
Madrid, Akal.

Zeichner, Kenneth (1987). ElI maestro como profesional reflexivo, pp 44-49. En
Cuadernos de pedagogia 220, diciembre. Barcelona: Fontalba.

Serrano, José Antonio (1994). “Formar a los docentes en la reflexion de la experiencia:
problemas”, pp. 18-25, en Pedagogia, Publicacion de la Universidad Pedagodgica
Nacional en Sinaloa. Afio, 4, no. 13.

Curso o seminario optativo 8-1
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Experiencias de acompafiamiento de profesores en sus entornos cotidianos
Clave: 1538
Créditos: 8 Horas: 4

Propositos

El andlisis de las intenciones y la metodologia utilizadas en distintos modelos de
acompariamiento. La recuperacion de las experiencias de los acompafiantes y de los
acompanados permite visualizar virtudes y las dificultades con que pueden tropezar los
procesos de acompafiamiento. Se analizardn los referentes tedricos, la metodologia de la
intervencion y los modos de recuperacion de la experiencia a partir de los textos
producidos por los profesores y los estudiantes participantes en el campo. Este ejercicio
puede ser util para que los estudiantes vislumbren posibles enfoques y modos de
aproximacion a la experiencia de acompafar algin proceso, tanto de docentes como de
estudiantes.

Retomamos la nocién de acompafiamiento, como una modalidad derivada de las
deliberaciones sobre la reflexion en la docencia que considera a los sujetos de la educacion
desde un punto de vista humanista. Por otro, la nocion de précticas de formacion que se
vinculan a la interseccion entre los dialogos de la narratividad en educacién con la nocién
de experiencia biografica.

Retomamos en su desarrollo la tendencia en el campo de la pedagogia denominada
Reflexion en educacion, que ha alimentado en sus deliberaciones a la teoria educativa, al
curriculum, asi como a la formacion de docentes. La reflexion en educacion como
tendencia educativa tiene sus bases en el movimiento que impulsé John Dewey en su
intento de hacer de la escuela un espacio de concrecion de la democracia en el mundo

occidental.

Unidades teméaticas

1. Modelos y programas de acompafiamiento.
2. Escribir sobre los saberes, la trayectoria del oficio de ser profesor o estudiante
3. Formas de la escritura de si: escenas y devenir en el oficio de ser estudiante.
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Textos basicos

Miraux, Jean Philippe (2005). “Definicion e historial”, pp. 13-30. En Miraux, Jean-P.
(2005). La autobiografia. Las escrituras del yo. Buenos Aires: Nueva Vision.
Bruner, Jerome (2003). “La creacidn narrativa del yo”, pp. 91-124. En Bruner, Jerome La
fabrica de historias. Derecho, literatura, vida. Buenos Aires: Fondo de Cultura

Econdmica.

Dausien, Bettina (2007). “Sobre la construccion social de la biografia”, 67-73. En Alheit,
Peter y Dausien, Bettina (2007). En el curso de la vida. Educacion, formacion,
biograficidad y género. Xativa: Institut Paulo Freire de Espafia y Crec.

Rivas, J. Ignacio (2009). “Narracion, conocimiento y realidad. Un cambio de argumento
en la investigacion educativa”, pp.17-36. En Rivas, J. Ignacio; Herrera, D.
(Coords.) (2009) Voz y educacién. La narrativa como enfoque de interpretacion de
la realidad, Barcelona: Octaedro.

Delory-Momberger, Christine (2010). “Biografia y formacion continua: la experiencia y el
proyecto”, pp. 91-119. En Delory-Momberger, Christine (2010). Biografia y
educacion. Figuras del individuo-proyecto. Buenos Aires: FFyL-UBA-CLACSO.

Seminario Optativo 7-11 'y 8-11
Documentacion de narrativas de regreso a clases presenciales
Clave: 1534 y 1539
Creditos: 8
Horas: 4 horas semanales

Lorena del Socorro Chavira Alvarez
Introduccion
Somos sujetos de historias; nos constituimos de experiencias, los significados que

atribuimos a los vinculos cualitativos con el mundo social y natural, lleno de relaciones
gue se organizan de instantes, emociones en un contexto cultural concreto. En este curso,
narraremos las peripecias atravesadas en el regreso a clases presenciales tras varios meses

de trabajar a distancia a causa de la pandemia por la COVID-19.

Propdsitos

Reflexionar sobre el valor de la palabra dentro de la cultura; identificar los planteamientos
del enfoque biogréafico-narrativo, sus cimientos y sus posibilidades en la indagacion dentro

de las ciencias sociales.
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Metodologia de trabajo y evaluacion
El curso se apoya en la clave narrativa en la elaboracion de los textos, que articulados y

sistematizados en un documento formal, le permitird al estudiante reflexionar sobre la
experiencia de su actuar dentro de la reinsercion a clases presenciales tras la pandemia
vivida por la COVID-19.

A lo largo del semestre, se elaboraran fragmentos de narraciones —que al final, se
integrardn como parte de un mismo texto— en los que los estudiantes den cuenta de su
experiencia en el regreso a clases presenciales, resaltando las problematicas a las que
enfrente, la socializacion, las emociones, los acercamientos a los diversos objetos escolares
y las decisiones tomadas. Documentar la experiencia le permitira comprenderse Yy

comprender a los Otros para crear una comunidad de practica desde el dialogo y reflexion.

Asi mismo, los estudiantes trabajaran mapas mentales, breves resimenes y cuadros
conceptuales sobre los textos abordados para enriquecer las sesiones con la discusion,
cuestionamiento e indagacién a partir de los planteamientos de los diversos autores con la
propia experiencia. El diario serd un instrumento de escritura de manera constante en el
que les permitira a los estudiantes relacionar sus cavilaciones, notas de clase, vivencias e
interrogantes en los diversos espacios en los que se desenvolvera en su Gltimo afio de

formacion universitaria.

Unidades tematicas

Unidad 1. Las palabras y el lenguaje, ecos de la construccion de sentidos

En esta unidad nos acercaremos a comprender como la palabra y el lenguaje no solo son el
reflejo de la cultura vivida, sino también son elementos valiosos de acompafiamiento en

tiempos de busqueda, de reinsercion, de creacion y construccion de nuevos sentidos.
Textos:

Edelstein, G. (2011). Ensefianza y practicas reflexivas, pp. 25-52. En: Formar y formarse
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en la ensefianza. Paido6s: Buenos Aires.

Litwin, E. (2008). Reflexiones en torno a como ensefiar, pp. 63-88. En: El oficio de
ensefar. Condiciones y contextos. Paidds: Buenos Aires.

Suérez, D. y L. Ochoa (2005). La documentacion narrativa de experiencias pedagogicas.
Una estrategia para la formacion de docentes. OEI/AICD; Ministerio de ECyT:
Buenos Aires.

Scarbath. H. (1984). ;Qué es la comprensién pedagogica?: la comprension como
elemento de la competencia para la accion en pedagogia. Educacion: Coleccion
semestral de aportaciones alemanas recientes en las ciencias pedagogicas. 30(1)
pp.108-126.

Unidad 2. Las huellas de nuestro andar: el valor de los documentos personales

Desde la Escuela de Chicago, corriente de pensamiento fundada en el siglo XIX, los
documentos personales se convirtieron en la base de las indagaciones en las que se concibe
al ser humano como sujeto con historia, portador y constructor de cultura. En esta unidad
revisaremos los principales planteamientos de la Escuela de Chicago, el pragmatismo y las

ventajas de partir de los documentos personales para las indagaciones en el campo social.
Textos:

Pico, J. y Serra, 1. (2010). La Escuela de Chicago de Sociologia. Madrid: Siglo XXI.

Plummer, K. (1989) Los documentos personales. Introduccion a los problemas y la
bibliografia del método humanista. Madrid: Siglo XXI.

Pujadas, J. (1984). ElI método biografico: el uso de las historias de vida en ciencias

sociales. Madrid, CIS, Cuadernos Metodoldgicos, n. 5,1992.

Unidad 3. Experiencias por contar: punto de partida del enfoque biogréafico-
narrativo

La incertidumbre, la irrepetibilidad y la singularidad son elementos que se ponen en juego
en cada una de nuestras vivencias. Cuando las escribimos, las pensamos; y el pensarlas nos

permite darles un significado a partir de la reflexion, la imaginacion y la busqueda. De esta
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manera, conectamos nuestros acontecimientos pasados, con el momento presente y el
futuro por venir. En esta unidad reflexionaremos sobre el concepto de experiencia y
conoceremos el enfoque biografico-narrativo junto con las caracteristicas de un texto

narrativo para prepararnos a escribir nuestras propias historias.

Textos:

Anderson, G. y Herr, K. (1992). La historia oral como método para dar poder a los
alumnos: ¢Qué indica su propia voz? En: M. Rueda y M.A. Campos (Coord).
Investigacion etnografica en educacion. Ciudad de Meéxico: Universidad Nacional
Auténoma de México

Serrano, J.A. y Ramos, J.M. (2011). Trayectorias: biografias y practicas. Ciudad de
México: Universidad Pedagogica Nacional.

Van Manen, M. (2003). Centrarse en la naturaleza de la experiencia vivida. En: M. Van
Manen. Investigacion educativa y experiencia vivida. Ciencia humana para una
pedagogia de la accion y la sensibilidad (pp.55- 70). Barcelona: Idea Books.

Curso o Seminario Optativo 7-111

Clave: 1597
Créditos: 8 Horas: 4
Séptimo: Disefio instruccional |

Francisco Javier Villanueva Badillo

El regreso al espacio escolar, después de la emergencia sanitaria, obliga a pensar en las
nuevas formas de convivencia dentro de la escuela. La separacion de las aulas en 2020 y
las nuevas exigencias de 2021 a formas de escolarizacion hibrida requieren de
profesionales de la pedagogia que puedan acompafar tanto a docentes como estudiantes
durante los procesos de formacién y actualizacién, a través de entornos virtuales. En este
sentido, en el seminario de “Diseflo instruccional I los estudiantes podran acercarse al
estudio de perspectivas que les ayuden a comprender cOmo guiar y apoyar a otros

profesionales en la creacion de entornos virtuales de aprendizaje desde el disefio
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instruccional.

Objetivos

e Conocer las nociones béasica de la didactica en entornos virtuales del
aprendizaje como plataforma para el disefio instruccional.

e Comprender los elementos basicos del disefio instruccional para el
acompafiamiento de estudiantes o la actualizacion de docentes.

e Reflexionar sobre la historia y los modelos de disefio instruccional, a fin de
establecer rutas de acompafiamiento desde el campo de la pedagogia.

Unidades tematicas

1. Didactica en entornos virtuales
1.1. Ensefianza y aprendizaje de entornos virtuales
1.2. Ser estudiante en entornos virtuales
1.3. Preparacion y planificacion para el ingreso de entornos virtuales
2. Introduccion al disefio instruccional
2.1. Sistemas instruccionales
2.2. Ventajas y desventajas del aprendizaje en linea
3. Breve historia del disefio instruccional
4. Modelos de disefio instruccional

Bibliografia basica

Agudelo, M. (2009). Importancia del disefio instruccional en ambientes virtuales de
aprendizaje. Nuevas ldeas en Informética Educativa, 5, 118 — 127.

Arshavskiy, M. (2014). Disefio instruccional para el aprendizaje en linea: guia esencial
para la creacion de cursos exitosos de educacion en linea. EE. UU.: Createspace
independent publishing platform.

Bautista, G., Borges, F., y Forés, A. (2006). Did4ctica universitaria en entornos virtuales
de ensefianza aprendizaje. Espafia: Narcea.

Borges, F. (2007). El estudiante de entornos virtuales. Una primera aproximacion.
Digithum, 9, s/p. Disponible en: https://www.redalyc.org/pdf/550/55000904.pdf.

Chiappe, A. (2008). Disefio instruccional: oficio, fase y proceso. Educ.educ., 11(2), 229-
239. Disponible en: http://www.scielo.org.co/pdf/eded/v11n2/v11n2al4.pdf.

CNFU. (2013). El disefio instruccional: reflexiones y perspectivas en la Catolica del Norte
Fundacion Universitaria. Colombia: Fundacion Universitaria Catolica del Norte.
Disponible en: https://bit.ly/3vusl5a.

Gongora, Y. y Martinez, O. (2012). Del disefio instruccional al disefio de aprendizaje con
aplicacién de las tecnologias. Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura en la
Sociedad de la Informacion, 13 (3), 342-360.

Gutiérrez, D. y Gandara, A. (2020). Disefio instruccional. Un punto de partida estratégico.
México: UPD/Redie. Disponible en: https://bit.ly/3vusbuA.

Jardines, F. (2011). Revisién de los principales modelos de disefio instruccional.
Innovaciones de Negocios, 8(16), 357-389.
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Tarazona, J. (2012). Generalidades del disefio instruccional. Inventum, 12, 37-41.
Disponible en: https://bit.ly/3vtakE9.

Bibliografia complementaria

Cortez, 1. (2006). Manual del participante. Taller de Disefio instruccional para ambientes
no presenciales. Universidad Javeriana Cali, Colombia.

Larose, R., y Whitten, P. (2000). Rethinking Instructional Immediacy for Web Courses: A
social cognitive exploration. Communication Education, 49, pp. 320 — 338.

Rivera, P. (2013). Ser estudiante universitario en contextos virtuales: vivencias y relatos
de quienes realizan su formacién en modalidad eLearning (tesis de doctorado).
Disponible en: https://bit.ly/3yLenOo.

Serrano, J., y Pons, R. (2008). La concepcion constructivista de la instruccion. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, 13(38), 681-712.

Sharif, A. y Cho, S. (2015). Disefiadores instruccionales del siglo xxi: cruzando las
brechas perceptuales entre la identidad, practica, impacto y desarrollo profesional.
Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, 12(3), 72-88. Disponible en:
https://bit.ly/3utwcOT.

Sicilia, Ma. (2007). Mas alla de los contenidos: compartiendo el disefio de los recursos
educativos abiertos. Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, 4(1), 26-
35.

Zerpa, C. (2005). El disefio de instruccion en un material educativo computarizado (MEC):
La plataforma pedagogica de SIVI 1.0. Investigacion y Postgrado, 20(1), 81-113

Curso o Seminario Optativo 8-111
Clave: 1540
Disefo instruccional 11
Créditos: 8 Horas: 4

Francisco Javier Villanueva Badillo

El seminario-taller de Disefio instruccional II” permite a los estudiantes continuar con el
trabajo de reflexién de las perspectivas sobre el disefio instruccional, y elaborar una
propuesta que apoye a otros profesionales de la educacién, en la creacidn de experiencias
pedagdgicas virtuales. Para lograr lo anterior, el estudiante mira —desde dos niveles— el
disefio instruccional: en el primero, analiza las necesidades de formacion, define metas y
propone la organizacion tematica; mientras que en segundo, establece los objetivos de

aprendizaje, las actividades instruccionales y el tipo de evaluacion.

Objetivos

e Reconocer las teorias del aprendizaje y los estilos para el disefio instruccional.
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e Identificar los elementos basicos de la motivacion y la memoria en el disefio
instruccional para entornos virtuales.

e Definir las necesidades de formacion para el acompafiamiento de estudiantes o
actualizacion de docentes.

e Construir un disefio instruccional con el fin de establecer estrategias de
acompafiamiento pedagogico para el aprendizaje virtual.

Unidades tematicas

Teorias del aprendizaje

Estilos de aprendizaje para el entorno virtual

Motivacion y memoria para procesos virtuales

Principios del aprendizaje efectivo e identificacion de necesidades para el
trabajo en linea

5. Disefio de experiencias para el aprendizaje virtual

PobdE

Bibliografia bésica

Arshavskiy, M. (2014). Disefio instruccional para el aprendizaje en linea: guia esencial
para la creacion de cursos exitosos de educacion en linea. EE. UU.: Createspace
independent publishing platform.

Bautista, G., Borges, F., y Forés, A. (2006). Didactica universitaria en entornos virtuales
de enseflanza aprendizaje. Espafa: Narcea.

Borges, F. (2007). El estudiante de entornos virtuales. Una primera aproximacion.
Digithum, 9, s/p. Disponible en: https://www.redalyc.org/pdf/550/55000904.pdf.

Garcia, V. y Fabila, A. (2021). Modelos pedagogicos y teorias del aprendizaje en la
educacion a distancia. Apertura, 3(2), 1-22.

Rivera, P. (2013). Ser estudiante universitario en contextos virtuales: vivencias y relatos
de quienes realizan su formacion en modalidad eLearning (tesis de doctorado).
Disponible en: https://bit.ly/3yLenOo.

Sharif, A. y Cho, S. (2015). Disefiadores instruccionales del siglo xxi: cruzando las
brechas perceptuales entre la identidad, practica, impacto y desarrollo profesional.
Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, 12(3), 72-88. Disponible en:
https://bit.ly/3utwcOT.

Bibliografia complementaria

Cortez, 1. (2006). Manual del participante. Taller de Disefio instruccional para ambientes
no presenciales. Universidad Javeriana Cali, Colombia.
LaRose, R., y Whitten, P. (2000). Re-thinking Instructional Immediacy for Web Courses:
A social cognitive exploration. Communication Education, 49, pp. 320 — 338.
Serrano, J., y Pons, R. (2008). La concepcion constructivista de la instruccion. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, 13(38), 681-712.

Sicilia, Ma. (2007). Mas alla de los contenidos: compartiendo el disefio de los recursos
educativos abiertos. Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, 4(1), 26-
35.
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Zerpa, C. (2005). El disefio de instruccion en un material educativo computarizado (MEC):
La plataforma pedagdgica de SIVI 1.0. Investigacion y Postgrado, 20(1), 81-113.

PRACTICAS PROFESIONALES

Las préacticas profesionales, como se sefialo en la introduccion, se realizardn en dos
espacios previstos y con los que ya se tiene asegurada la recepcion de los estudiantes: la
DGSuM y una escuela secundaria (con posibilidades de sumas a otras, segin el nimero de
estudiantes inscritos). En las dos instituciones, se acompafiaran procesos de formacion de

profesores dirigidos al mejoramiento de sus practicas de ensefianza.

El proyecto inicial de vinculacion UPN-DGESuM para practicas profesionales se
configurd en junio de 2015/16 teniendo como enlaces a tres de los profesores de esta
propuesta de campo. La DGESuM recibié los primeros practicantes de administracion
educativa en agosto de 2016 y de pedagogia en enero de 2017. El vinculo con las escuelas
secundarias es reciente, y se dio a partir del seguimiento de algunas experiencias antes y
durante la pandemia

Los practicantes estaran en sesiones de practica de entre semana, en el horario
acordado con la institucion y los profesores. Se trata de cumplir con tanto con los tiempos
requeridos curricularmente como con las actividades del proyecto asignado.

Al final, se anexa informacion breve sobre la DGSuM.

TITULACION

Los cursos del campo estan enfatizados a la documentacion de la experiencia en la practica
de formacion que los estudiantes estén llevando a cabo, ya sea en DGESuM o en alguna de
las escuelas secundarias. Asumimos que estos elementos seran los centrales para que el
alumno esté en condiciones de tener el proyecto y al menos un capitulo de lo que al final

sera su documento recepcional.

23



HORARIO SEPTIMO SEMESTRE

Materia Profesor Lunes Mirte Miércoles | Jueves | Viernes
Seminario de Tesis | Blanca Flor 8:00a
Clave 1531 Trujillo Reyes 14:00
Seminario Taller de
Concentracion
Investigacion, gestibn e | Juan Mario Ramos 8:00 a
intervencion de las Morales 12:00
practicas de ensefianza
Clave 1532
Curso o Seminario Optativo
7-1 José Antonio 10:00 a
Docencia reflexiva Serrano Castafieda 14:00
Calve 1533
Curso O Seminario Optativo
7-11
Documentacién de Lorena del_ 10:00
narrativas del regreso a Socorro Chavira a
Alvarez 14:00
clases |
Clave 1534
Curso O Seminario Optativo
7-111 Francisco 10:00 a
Disefio instruccional | Villanueva Badillo | 14:00
Clave 1597

Anexos: informacion breve sobre la DGSuUM y resefias curriculares del grupo de

profesores.

****DGSUM

La Direccion General de Educacion Superior para el Magisterio (DGESuM), antes

DGESPE?, tiene como misién proponer y coordinar las politicas educativas de educacion

superior para las instituciones formadoras de docentes a fin de lograr 6ptimos niveles de

calidad y cobertura, asi como su integracion a las necesidades de la educacion basica del

pais. La DGESuM tiene a su cargo, entre otras, el ejercicio de las siguientes atribuciones:

* Proponer e impulsar politicas para el desarrollo de las instituciones y programas de
educacion superior destinados a la formacion de los profesionales de la educacion;

! Informacién recuperada de: https://www.dgesum.sep.gob.mx/ el 28 de mayo de 2021.
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* Proponer, en coordinacion con la Subsecretaria de Educaciéon Bésica, las normas
pedagogicas y los planes y programas de estudio para la educacion superior que impartan
las escuelas normales;

« Elaborar, en coordinacion con la Direccién General de Evaluacion de Politicas, procesos
de autoevaluacion y evaluacion externa de los programas educativos y de la gestion
institucional;

* Promover que en las instituciones de educacion superior se realicen estudios y
diagnosticos que permitan identificar sus caracteristicas, conocer los resultados obtenidos
para sistematizar, integrar y difundir la informacion necesaria en la evaluacion global de
este tipo educativo;

e Evaluar, en coordinacion con la Direccion General de Evaluacion de Politicas, el
funcionamiento de las instituciones de educacion superior;

* Regular la integracion de un sistema nacional de formacién de profesionales de la
educacion;

* Desarrollar mecanismos para la coordinacion e integracion sistémica de las instituciones y
programas de educacion superior destinados a la formacion de profesionales de la
educacion, y

* Establecer la coordinacion necesaria con la Direccion General de Evaluacion de Politicas
para el disefio y aplicacion de sistemas de evaluacién de las instituciones y de los
programas de educacién superior, para profesionales de la educacion, con objeto de conocer
los niveles de calidad alcanzados y determinar la medida en que ésta corresponde a las
demandas de desarrollo del sistema educativo.

*** Resefas curriculares del grupo de profesores

José Antonio Serrano Castafieda
jserrano@ag.upn.mx

Licenciado en Pedagogia por la Universidad Nacional Auténoma de México.

Maestro en Ciencias con la especialidad en investigacion educativa por el DIE-CINVESTAV-IPN.
Doctorado por la Universidad de Barcelona, Espafia. Todas las tesis han contado con mencién por
el jurado.

Posdoctorado por la Universidad Estatal de Bahia, Brasil.

Ademas cursé una Especializacién en Filosofia en las ciencias sociales en Chapingo, Edo de
México y un programa especializado por el CISE-UNAM. Forma parte de diversas asociaciones:
AFIRSE, COMIE, y es actualmente integrante del sistema nacional de investigadores.

Ha desarrollado diversas actividades profesionales sobre disefio, analisis y evaluacion curricular
(especializacion, licenciatura, maestria y doctorado) en el sistema educativo nacional. De igual
forma ha participado en programas de formacion docente a nivel nacional y local, como instructor,
indagador, analista y evaluador. Ha coordinado foros locales y nacionales sobre tematicas de teoria
educativa, formacion de docentes y curriculum. Tiene diversas publicaciones: ponencias, resefias,
capitulos de libro y libro son las teméticas indicadas.
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En el plano académico, ha impartido cursos en diversas licenciaturas en el &mbito de las ciencias de
la educacion, en maestrias de la UPN y de otras instituciones de educacion superior. Es docente del
Doctorado impartido por la UPN. Coordind la Maestria en Desarrollo educativo, Via Medios.

Es profesor titular ‘C’ de la Universidad Pedagogica Nacional y miembro del Cuerpo Académico
consolidado Practicas institucionales y constitucion del sujeto de la educacion del Area Académica
1, Préacticas Educativas y Constituciéon del Sujeto en la Educacién. Participa en el redisefio de la
Licenciatura en Administracion Educativa y como docente en el plan de estudios. Es responsable de
la Red “Sujetos y practicas educativas en contextos escolarizados: construccion de trayectorias” de
la Universidad Pedagdgica Nacional.

Sus lineas de investigacién estan relacionadas con las practicas institucionales, précticas de
formacion, sujeto y campo, sujeto y construccion biografica de la experiencia de ser alumno. Tiene
trabajos presentados en diversos congresos y seminarios y publicados como capitulos de libro y en
revistas de investigacion. Entre sus libros estdn, Hacer pedagogia, sujeto campo y contexto,
coordino el libro colectivo Trayectorias: biografias y practicas. Es coordinador del nimero 62 de la
Revista Mexicana de Investigacion Educativa del COMIE “Autobiografia y educacion: tradiciones
dialogos y metodologias.”

Juan Mario Ramos Morales
juanmarioramos@gmail.com

Doctor en Ciencias Administrativas por el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey, Campus Ciudad de México. Profesor Titular de la Universidad Pedagodgica Nacional
(UPN), México; Profesor de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Miembro del
Cuerpo Académico Consolidado ‘Practicas institucionales y constitucion del sujeto en educacion’
(CAC-PICSE UPN); Miembro del Sistema Nacional de Investigadores (SNI) del CONACYT-
México; Profesor perfil PROMEP. Responsable de proyectos de Précticas Profesionales UPN
(PPMU-PPCA-PPG-PPFI UPN); Miembro de la Red SPECE-UPN vy del proyecto de investigacion
‘Practicas de Formacion” (PIPF-UPN). Miembro del Consejo Consultivo del Centro de Atencion a
Estudiantes (CCCAE-UPN). Ultimo texto organizado en colaboracion es el Nim. 62 de la Revista
Mexicana de Investigacion Educativa: Autobiografia y Educacion. Ha publicado libros, capitulos de
libro y articulos sobre practicas profesionales, ética profesional y organizacional; el voluntariado y
la cultura organizacional; los procesos de formacion a partir de las historias de vida, las trayectorias
y la autobiografia.

Francisco Javier Villanueva Badillo
t_leipfvillanueva@g.upn.mx

Cuenta con estudios de maestria en Investigacion y Desarrollo de la Educacion por la Universidad
Iberoamericana de la Ciudad de Meéxico, es Licenciado en Administracion Educativa por la
Universidad Pedagogica Nacional. Trabaja como profesor en la Unidad UPN 097 Sur. Es miembro
de la Red Sujetos y Précticas Educativas en Contextos Escolarizados: Construccion de Trayectorias
(Red SPECE). Y, su ultima publicacion en coautoria es “Voces y miradas de estudiantes sobre las
relaciones de violencia” en el libro ;Construir con-vivencias enescuelas para transformarviolencias?
Argentina-Chile-México: caja de herramientas de 15 investigadores latinoamericanos.

Blanca Flor Trujillo Reyes
btrujillo@g.upn.mx
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Blanca Flor Trujillo Reyes es licenciada y maestra en Pedagogia por la UNAM. Doctora en
Ciencias en la especialidad en investigaciones educativas por el DIE-CINVESTAV. Es profesora de
tiempo completo en la Universidad Pedag6gica Nacional, institucion a la que ingresé en febrero de
2007 y desde 2009 forma parte del Cuerpo Académico Consolidado Précticas institucionales y
constitucion del sujeto en educacion (PICSE), del Area Académica 1 Politica educativa, procesos
institucionales y gestion (PEPIG). Como parte de este Cuerpo Académico, ha participado en
proyectos de investigacion y en la organizacion de eventos académicos y en la publicacion de
articulos y capitulos de libro en colaboracién con otros de sus integrantes.

En la UPN Ajusco da clase en las licenciaturas en Administracién Educativa y en
Pedagogia, en asignaturas relacionadas con las areas de teoria y filosofia de la educacion, y
didactica y curriculum; en la Unidad UPN 097 dio clase en la Licenciatura en Pedagogia, en la
Licenciatura en Educacién, y en la Maestria en Educacién Béasica. Ha dirigido tesis de licenciatura y
recientemente de posgrado, con su incorporacion en agosto de 2018 a la Maestria en Desarrollo
Educativo de la UPN Ajusco. Actualmente es responsable del Seminario interinstitucional “Escuela
y escolarizacion. Perspectivas pedagdgicas y politicas”.

Sus temas de interés son las teorias pedagogicas y las perspectivas filoséficas y socioldgicas
sobre la escuela; la relacion con el saber, el trabajo escolar y la ensefianza. Ha escrito capitulos de
libros y articulos sobre educacién ciudadana, sobre la relacion con el saber en educacion media
superior, y mas recientemente, sobre las transformaciones de los procesos de escolarizacion con el
uso de medios digitales.

Ha presentado trabajos como ponente o conferencista en eventos académicos; ha
colaborado en la organizacion de eventos académicos —foros, cologquios, seminarios y congresos-;
ha participado en la revision y modificacion de planes y programas de estudio en la Universidad
Pedagdgica Nacional. Ha sido revisora de articulos para distintas revistas académicas, entre ellas:
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, Perfiles Educativos, Magis; Locus digital; Saberes y
practicas; ha dictaminado ponencias para congresos y coloquios; ha dictaminado dos libros para la
UNAM. Ha participado en programa sinstitucionales de tutoria y de servicio social orientando
estudiantes de licenciatura, y colabora en comisiones institucionales de evaluacion de proyectos de
pares académicos. Actualmente es responsible del Cuerpo Académico Consolidado PICSE del Area
1-PEPIG de la UPN Ajusco, y miembro de la Comision Académica Dictaminadora de la misma
institucion.

Lorena del Socorro Chavira Alvarez
Ichavira@g.upn.mx

Licenciada en Educacion Primaria por la Benemérita Escuela Nacional de Maestros y Licenciada en
Pedagogia por la Universidad Nacional Auténoma de México. Curso el Area de Investigacion de
Teoria, Integracion e Intervencion Pedagdgica con materias de Filosofia de la Educacion y
Pedagogia Contemporanea en la Facultad de Filosofia y Letras. Especialista en el Desarrollo de las
Competencias Comunicativas en Educacion Basica por la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros. Maestra en Desarrollo Educativo por la Universidad Pedagdgica Nacional en la Linea de
Practicas Institucionales y Formacion Docente relacionada a temas de Educacion Comparada,
Practica Curricular en la Formacion Docente y Teoria y Practica del Quehacer Docente. Ha
realizado estancias académicas en Salvador de Bahia Brasil en la Universidade do Estado da Bahia
con la participacion en el Grupo de Pesquisa (Auto) Biografia, Formacéo e Hist6ria Oral, vinculado
al Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Contemporanidade y en la Universidad de Castilla-
La Mancha en Toledo, Espafia con la realizacion de practicas educativas en educacion primaria por
parte del programa Intercambio de Jévenes Maestros. Actualmente es estudiante del Doctorado en

Educacidn en la Universidad Pedagdgica Nacional, Ajusco.
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Principales temas que ha trabajado: El Trabajo por Proyectos en la Educacién Basica Nivel
Primaria, Curso de Actualizacion Docente en la Metodologia de Proyectos, Desarrollo de la
Alfabetizacion Inicial en Educacion Primaria a través del trabajo por proyectos y la conferencia
infantil, Intervencion Educativa en estudiantes de Educacién Primaria; Desarrollo de la
Alfabetizacion Académica en Educacion Superior con el uso de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion.
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